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RESUMO

Compreendemos que o ensino de literatura, na escola, necessita de mais espaco e
renovagdo em todos os aspectos pedagogicos possiveis, do planejamento as
vivéncias. No cenario da Educacao Basica, sobretudo no que se refere ao Ensino
Médio, a literatura parece ser abordada como proposigéo historiografica das escolas
literarias, com trechos de obras em dissonancia contextual e sem dialogo com os
autores e produgdes contemporaneas. Na maior parte das vezes, os interesses e
conhecimentos prévios dos estudantes ndao sao valorizados para a composicado das
aulas, entre outras inumeras questdes, que desembocam na fragil formacéo de
leitores literarios. Diante disso, buscamos, neste trabalho, como objetivo geral,
investigar as potencialidades didatico- pedagogicas da literatura viva na escola, com
foco nas obras Estdo matando os meninos (2020) e A luta verbal (2022), de
Raimundo Carrero, a luz de processos de ensinagem da leitura literaria no Ensino
Médio. Em alinhamento ao objetivo geral, apresentamos como questado norteadora
da pesquisa: Como abordar a obra de Raimundo Carrero pode contribuir nos
processos de ensinagem da literatura no Ensino Médio, tendo em vista as leituras
criticas de Estdo matando os meninos e A luta verbal? Quanto ao aporte tedrico, nos
pautamos nas conexdes dialégicas entre literatura, educagdo e sociedade, pelas
abordagens a respeito do direito a literatura, de Antonio Candido (1995, 1999, 2011),
e Bourdieu (1989, 1998, 2015) com foco na perspectiva da critica social no ambito
da educagdo. Com relagao a literatura e sua conjuntura no Ensino Médio, ensino de
literatura e leitura literaria, tomamos como base Zilberman (1991), Silva (2006),
Rouxel (2013, 2021), Dalvi (2011), Moisés (2016) e Lajolo (1993). Recorremos a
abordagem de Anastasiou (2002, 2015) sobre o termo ensinagem aplicado ao
trabalho com a literatura na escola, e a Cosson (2007, 2020, 2023) nas praticas de
letramento literario. Para as leituras criticas de A luta verbal (2022) e Estdo matando
os meninos (2020) em conexdes com a literatura, educagcdo e sociedade,
recorremos a Antonio Candido (2002, 2006, 2011) e Silva (2003, 2006); além de
trazer para o escopo literario com relagcdo ao contexto de violéncia na obra
carreriana Paviani (2016) e Chaui (1998). No tocante ao desenho metodoldgico,
trata-se de pesquisa aplicada, pesquisa-agdo, de natureza estratégica, abordagem
qualitativa, realizada na Erem Padre Nércio Rodrigues, na cidade do Recife,
Pernambuco, com sessenta e um discentes do Ensino Médio, por meio de
avaliacbes diagnédsticas das demandas de aprendizagens através de questionario.
Foram ainda realizados planejamentos didatico-pedagogicos direcionados aos
processos de ensinagem de literatura na escola, com foco na formacgéo de leitores
criticos no campo artistico-literario. Descreveremos, ainda, vivéncias pedagdgicas no
processo de ensinagem da literatura no ambiente escolar, considerando aplicagao
de projeto didatico com discentes.

Palavras-chave: Literatura em Sala de Aula; Ensinagem de Literatura; Formacao de
Leitores; Raimundo Carrero; Ensino Médio.
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ABSTRACT

We understand that teaching literature at school needs more space and renewal in all
possible pedagogical aspects, from planning to experiences. In the Basic Education
scenario, especially about High School, literature seems to be approached as a
historiographical proposition of literary schools, with excerpts from works in
contextual dissonance and without dialogue with authors and contemporary
productions. Most of the time, students' interests and prior knowledge are not valued
in the composition of classes, among countless other issues, which result in the
fragile formation of literary readers. In view of this, in this work, as a general
objective, we seek to investigate the didactic-pedagogical potential of living literature
at school, focusing on the works Estdo matando os meninos (2020) and A Luta
verbal (2022), by Raimundo Carrero, considering teaching processes of literary
reading in high school. In alignment with the general objective, we present as a
guiding research question: How can approaching the work of Raimundo Carrero
contribute to the processes of teaching literature in high school, considering the
critical readings of Estdo matando os meninos and A Luta Verbal? As for the
theoretical contribution, we are based on the dialogical connections between
literature, education and society, through the approaches regarding the right to
literature, by Antonio Candido (1995, 1999, 2011), and Bourdieu (1989, 1998, 2015)
focusing on the perspective of social criticism in the field of education. Regarding
literature and its situation in high school, teaching literature and literary reading, we
took as a basis Zilberman (1991), Silva (2006), Rouxel (2013, 2021), Dalvi (2011),
Moisés (2016) and Lajolo (1993). We resorted to Anastasiou's approach (2002,
2015) on the term teaching applied to working with literature at school, and to Cosson
(2007, 2020, 2023) on literary literacy practices. For critical readings of A Luta Verbal
(2022) and Estdo matando os meninos (2020) in connections with literature,
education and society, we turn to Antonio Candido (2002, 2006, 2011) and Silva
(2003, 2006); in addition to bringing, it to the literary scope in relation to the context of
violence in the carrerian” work Paviani (2016) and Chaui (1998). Regarding the
methodological design, it is applied research, action research, of a strategic nature,
qualitative approach, carried out at Erem Padre Nércio Rodrigues, in the city of
Recife, Pernambuco, with sixty-one high school students, through diagnostic
assessments of learning demands through questionnaires. Didactic-pedagogical
planning was also carried out aimed at the processes of teaching literature at school,
with a focus on training critical readers in the artistic-literary field. We will also
describe pedagogical experiences in the process of teaching literature in the school
environment, considering the application of a didactic project with students.

Keywords: Literature in the Classroom; Teaching Literature; Reader Training;
Raimundo Carrero; High school.
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1 TRAVESSIAS INICIAIS

'Tive a oportunidade de conhecer a literatura muito cedo. Meu pai, seu
Bardo, era escritor; eu roubava seus livros, € punha meu nome neles como
proprietaria, a maioria do portugués Manuel du Bocage, havia também o magnifico
Fernando Pessoa, entre outros, além de muito da obra contemporanea brasileira a
época. Posteriormente, virei escritora de diarios e isto teve um valor terapéutico
decisivo em minha infancia e adolescéncia conturbadas.

O meu amor pela Literatura me fez cursar Letras, e me fez querer dividir com
as pessoas a chance do conhecimento, da consciéncia, do senso critico, do
entendimento da sociedade, do funcionamento do mundo e das questbes
transcendentais que a literatura pode abarcar, além do que concerne a literatura,
enquanto area direcionada ao pedagdgico- em um sentido de construgdo humana,
coletiva, critica nos ambientes voltados a educacgao.

Quando iniciei minhas regéncias na Rede Estadual de Ensino de
Pernambuco, observei que a leitura literaria, bem como as praticas de escrita
voltadas a producao de géneros literarios, ou o letramento literario, estavam aquém
do que era preciso, sendo relegados a apéndice das linguagens, quando muito, e,
que, de maneira geral, as propostas de linguagem, no que se refere a lingua
portuguesa e a literatura, eram fundamentalmente baseadas no modelo de ensino
tradicional, arcaico, limitado, e que estavam presentes nesse modelo de ensino, a
“rigidez”, o “engessamento” e até a obsolescéncia.

Por outro lado, vivenciei, através da parceria e da partilha, com grandes
professores, colegas de trabalho, situagdes didatico-pedagdgicas que em muito
contribuiram para minha formacao.

Apesar das boas experiéncias, constatei que, empiricamente, na maioria dos
espacos pelos quais passei, a literatura era preterida em relagdo as linguagens, e
que o lugar da leitura literaria era restrito a seu uso como artificio ao estudo da
gramatica. Verifiquei, ainda, que uma parcela consideravel dos alunos lia pouco,
quando lia, e tinha uma dificuldade imensa em relagdo a compreensao textual e as

produgdes escritas, ou seja, uma caréncia no que concerne ao letramento literario.

1 Optei por escrever utilizando a primeira pessoa do singular no momento inicial desta dissertagéo por
se tratar de uma escrita mais imersiva e pessoal.
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Junto a experiéncia em sala de aula, da Educagdo Infantil (em que se
trabalha com ludicidade, que ndo deve e nao pode ser excluida do ensino em
nenhum nivel) ao Ensino Médio, passando por cursos livres e de idiomas (em que ha
uso infinito de metodologias ativas fantasticas facilmente adaptaveis para qualquer
area do conhecimento), entre outras experiéncias no magistério, fui selecionando
algumas estratégias de ensino-aprendizagem para os estudantes, observando o
que rendia um melhor aproveitamento e o que nao era tdo bom nas mais
diversificadas circunsténcias pedagogicas, pesquisando e reaprendendo com as
praticas, com os discentes.

Na producgéo literaria, trabalhei alguns anos como assistente de Raimundo
Carrero, na Oficina de Criagdo Literaria - UBE, em Recife, ajudando a difundir
literatura, estudando técnicas de criacédo literaria, selecionando e auxiliando os
escritores que eram participantes da oficina em seus textos para as antologias
anuais que Carrero propunha. Vivéncias que também me fizeram aprender bastante.
Na Uniao Brasileira de Escritores - UBE, pude acompanhar o desenvolvimento de
varios autores, e de como o mestre Raimundo Carrero mediava, pedagogicamente,
os textos tedricos e as obras literarias selecionadas para fomentar parte da produgcao
dos autores, o que me fez ampliar a percepcao com relagao a producao da escrita
literaria, em perspectivas que fui adaptando junto ao que eu ja fazia em sala de aula
com relacéo a leitura e a escrita de literatura.

As questdes anteriormente citadas me trouxeram e trazem inquietagao
constante, desaguando no campo escolar, pois, comumente, na pratica, ainda nao
ha o entendimento da importdncia da leitura, sobretudo, a literaria, fato que
necessita ser revisto por motivos infindaveis que vao das questbes pedagodgicas as
proposi¢des sociais e humanas. Desta forma, compreendo que ainda ha espaco (e
muito) para a pesquisa da literatura na escola, e que os estudos decorrentes desse
cenario sdo de fundamental importancia para os estudantes, professores, escola e
toda sociedade.

As proposicbes destacadas desaguaram na questdo norteadora desta
investigacdo: Como abordar a obra de Raimundo Carrero pode contribuir nos
processos de ensinagem da leitura literaria no Ensino Médio, tendo em vista leituras
criticas de Estdo matando os meninos (2020) e A luta verbal (2022)7?

Compreendemos que a ensinagem, de acordo com as reflexbes de

Anastasiou (2002, 2015), € um caminho para a constru¢gdo de conhecimentos de
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discentes e docentes, pois coloca em uma perspectiva dialégica e democratica,
ciclica e continua o aprender a aprender e o aprender a ensinar de forma que todos
os participantes desse processo sejam atuantes na engrenagem que se faz e refaz
sem que ninguém seja o “detentor do saber”’, mas em que todos possam contribuir
para a aquisicao e partilha de saberes.

Pelo exposto foi que surgiu a nossa pesquisa, intitulada Literatura viva na
escola: conexées com a obra e a voz do autor pernambucano Raimundo Carrero,
com o objetivo geral de investigar as potencialidades didatico-pedagogicas da
literatura viva na escola, com foco nas obras Estdo matando os meninos (2020) e A
luta verbal (2022), de Raimundo Carrero, a luz de processos de ensinagem da leitura
literaria no Ensino Médio.

Escolhemos trabalhar A luta verbal (2022), de Raimundo Carrero, ensaio de
proposta pedagdgica literaria, por dialogar com nosso projeto Literatura viva, em que
ha o entendimento da literatura como uma pratica para o letramento literario, por
meio da ensinagem, para a formagao de leitores literarios em dialogos com outras
linguagens, destacando o protagonismo juvenil nas produgdes dos estudantes do
Ensino Médio, que estdo na ultima etapa do ensino basico, portanto, tém mais
experiéncia e maturidade pedagdgica, sendo o nosso publico ideal.

Estdo matando os meninos (2020), do mesmo autor, abarca contos
importantes para nos, para nossos estudantes, por trazer tematica, linguagem, e a
utilizacdo de técnicas narrativas que interessam ao nosso publico estudantil,
segundo os levantamentos que fizemos, por meio de pesquisa, pois tratam da
violéncia cotidiana, do racismo, machismo etc. impingidos aos nossos estudantes,
tematicas que eles conhecem bem. Destacamos, ainda, as possibilidades de dialogo
com outras linguagens, ja que os contos convergem a diversas expressdes como
teatro, rap, slam, quadrinhos, pintura, desenho, audiovisual, enfim, infindaveis
possibilidades de produgdes artisticas e pedagdgicas a partir da obra geradora.

Ressaltamos que nossa pesquisa é de carater interdisciplinar, e que se
respalda nas relagbes entre literatura, educagdo e sociedade. Isso significa que
nossa analise nao se restringe a uma unica disciplina, mas busca compreender as
relagdes entre esses campos do conhecimento. A literatura ndo é apenas vista como
um objeto de estudo isolado, mas como um reflexo e uma influéncia significativa na
educacédo e na configuragao social e vice-versa. A interdisciplinaridade nos permite

explorar de forma mais abrangente como a literatura é utilizada e interpretada dentro
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do contexto educacional e como ela reflete e molda aspectos da sociedade em que
esta inserida.

Os objetivos especificos desta pesquisa séo: 1. Discutir a ensinagem de
literatura na escola, considerando reflexdes teodricas e metodoldgicas para apoiar a
formacado de leitores no Ensino Médio; 2. Estudar a obra literaria de Raimundo
Carrero, com destaque para leituras criticas de Estdo matando os meninos (2020) e
A luta verbal (2022), tendo em vista as conexdes com processos de ensinagem de
literatura no Ensino Médio; 3. Implementar desenho didatico-pedagdgico para
abordar a obra Estdo matando os meninos, de Raimundo Carrero, em praticas de
letramentos literarios de estudantes do Ensino Médio.

Nosso trabalho diz respeito ao processo de ensinagem?, nos termos de
Anastasiou (2002, 2015) a partir das pesquisas e sondagens aplicadas e,
posteriormente, das intervencgdes didatico-pedagdgicas realizadas em duas turmas
de Ensino Médio, nos segundos anos, da Erem Padre Nércio Rodrigues, GRE —
Geréncia Regional de Educagéao, area Norte, na cidade do Recife, em Pernambuco.
Escola de Referéncia em Ensino Médio, na qual leciono.

A ensinagem, como processo pedagdgico, conforme Anastasiou (2002), nos
parece ser o caminho acertado para nossa pesquisa por abarcar o0 ensinar € 0
aprender em uma conexao dialégica e dialética entre professor e aluno para a
construgdo do conhecimento democratica, compartilhada. A ensinagem dialoga
harmoniosamente com o que, pelo uso rotineiro do termo em nossas praticas,
chamamos de literatura viva, que seria a proposta de uma literatura que tangencia a
férmula de ensino, digamos, mais tradicional (em que o estudante, receptor da
educacdo bancaria® apenas acolhe os depdsitos de conhecimento feitos pelo
educador) buscando trazer uma proposta que procure atrair os estudantes para os

momentos dedicados as praticas de leitura e letramento literario*.

2 De acordo com Anastasiou (2002), a ensinagem é o processo de ensino-aprendizagem que se faz
de maneira em que professor e estudante sejam agentes, de maneira conjunta, na construgdo do
conhecimento. Para tanto, sdo necessarias as utilizacdes de estratégias e metodologias pertinentes
para esse fim.

3 A “educacdo bancaria” € um conceito critico introduzido pelo educador brasileiro Paulo Freire
(1970), especialmente em sua obra Pedagogia do Oprimido. Neste modelo, o conhecimento é visto
como um depésito feito pelo educador (o detentor do conhecimento). Freire criticou tal abordagem por
tratar alunos como recipientes vazios a serem preenchidos com informacdes, o que ele via como uma
forma de opresséao que limita o pensamento critico e a capacidade de questionamento dos alunos.

4 De acordo com Cosson (2007), o letramento literario seria um processo continuo de apropriagdo da
literatura enquanto linguagem.
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As referidas intervencbes pedagdgicas, por meio da aplicacdo de oficina
literaria, foram realizadas visando formar leitores literarios, contribuindo para o
letramento literario. Para tanto, utilizamos pesquisas, estratégias e metodologias, em
busca de nosso referido intento.

Nesse processo, envolvemos as mais diversas propostas possiveis no
ambito da literatura, como as de leitura, rodas de didlogo, interpretacdo de textos
dos que dialogaram com as obras que trouxemos para os estudantes como ponto de
partida para reflexdes e producgdes, o livro de contos Estdo matando os meninos, de
Raimundo Carrero (2020), além do dialogo da literatura com outras linguagens que
trabalhamos em sala de aula, de maneira dialdgica, intersemiotica, o que
exemplificaremos posteriormente neste trabalho, com alguns registros de nossas
vivéncias e producgdes.

O letramento literario e a formacgao de leitores literarios foram intentos de
nossas experiéncias nas producoes diversificadas dos estudantes, que tomaram a
obra trabalhada em sala de aula, o livro de contos, de Raimundo Carrero, Estdo
matando os meninos (2020) como ja mencionado, sendo este o ponto de partida
para as reflexdes e produgdes dos discentes, ressaltando que eles poderiam trazer
outras obras, de quaisquer naturezas, géneros e nos mais diversificados suportes de
leitura, para dialogar com nossas propostas, no processo de ensinagem.

Destacamos que os estudos e pesquisas a respeito da literatura em sala de
aula, embora venham em uma crescente, ainda podem e devem evoluir, pois
compreendemos a relevancia de mais pesquisas nesse campo.

Ja em especificidades de nosso trabalho, ainda ha escassez de estudos a
respeito. Fizemos uma pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES,
disponivel no site: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ em 06 de

abril de 2024, e encontramos os seguintes resultados:
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Quadro 1: Catalogo de Teses & Dissertagdes - CAPES em (06/ 04/2024)

Letramento Literario (geral)

Mestrado (Profissional) 684

Mestrado (Dissertacao) 339

Numeros totais, sem considerar o ano de publicagdo. 1.023

Fonte: Catalogo de Teses & Dissertagdes - CAPES em 06/ 04/2024.

Ensinagem em literatura (a partir de 2020)
Dissertacdes

Ensinagem em literatura para formacgao de leitores

Nao encontramos resultados.

A luta verbal, de Raimundo Carrero para a
formacao de leitores

Na&o encontramos resultados.

A luta verbal, de Raimundo Carrero

Nao encontramos resultados.

A luta verbal, de Raimundo Carrero:
proposta pedagogica

N&o encontramos resultados.

Estao matando os meninos, de Raimundo Carrero

N&o encontramos resultados.

Fonte: Elaboragéo da autora (2024).



22

A pesquisa realizada no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, em 6
de abril de 2024, apresenta resultados importantes sobre o tema do letramento
literario e do ensino de literatura, além da perspectiva com relacdo as obras de
Raimundo Carrero A luta verbal (2022) e Estdo matando os meninos (2020).

Com relagao ao letramento literario compreendemos que a quantidade
significativa de trabalhos encontrados indica um interesse académico e profissional
robusto neste campo. O fato de, em 2020, terem sido registrados 200 trabalhos
sugere que o tema continua relevante e em desenvolvimento na pesquisa
académica.

Em ensinagem de literatura foram encontradas apenas duas dissertagdes. O
numero reduzido, por afunilar, ou especificar o processo de ensinagem a literatura
indica uma area menos explorada ou menos consolidada na pesquisa académica até
0 momento.

No quesito ensinagem em literatura para formagao de leitores, ndo foram
encontrados resultados, o que pode indicar que essa abordagem especifica do
ensino de literatura pode nao ter sido amplamente explorada ou documentada em
trabalhos de pés-graduacéo.

Como esperavamos, nao encontramos registros de trabalhos a respeito de A
luta verbal, de Raimundo Carrero, indicando que essa obra especifica nao foi objeto
de estudos em trabalhos de pods-graduagao, registrados no catalogo da CAPES,
intuimos que para tanto contribuiu o fato de a publicacdo da obra ser recente, em
2022.

Também n&o encontramos resultados quando afunilamos nossas pesquisas
colocando em dialogo A luta verbal: proposta pedagdgica, pela obra se tratar de um
ensaio que trata também da educagdo como espaco para reflexdo da literatura, da
mesma forma quando pesquisamos A luta verbal, de Raimundo Carrero, para a
formacado de leitores, o que insinua uma lacuna académica em relagdo a essas
tematicas especificas.

Da mesma maneira ocorreu, quando nao encontramos resultados em nossa
pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, em que pesquisamos
trabalhos a respeito da obra de Raimundo Carrero, Estdo matando os meninos
(2020).

Em suma, os resultados da pesquisa indicam um interesse substancial em

letramento literario, mas também destacam areas menos exploradas como a
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ensinagem de literatura e abordagens especificas de obras literarias A luta verbal
(2022) e Estdo matando os meninos (2020) para a formacgao de leitores.

Nossa analise pode contribuir com futuras pesquisas e direcionar esforcos
para preencher lacunas sobre o0 ensino e o estudo da literatura.

Posteriormente, pesquisamos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes, em pesquisa geral encontramos os seguintes resultados, em Numeros

totais, sem considerar o ano de publicacdo, em pesquisa com data descendente.

Quadro 2: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des, em 16/07/2024

Letramento Literario

Mestrado e Doutorado 688

Ensinagem em literatura

Teses e Dissertagbes 15

Ensinagem em literatura para formacao de leitores

Nao corresponde a nenhum registro.

A luta verbal, de Raimundo Carrero

N&o corresponde a nenhum registro.

A luta verbal, de Raimundo Carrero para a
formacgao de leitores

N&o corresponde a nenhum registro.

Estao matando os meninos, de Raimundo Carrero

Nao corresponde a nenhum registro.

A luta verbal, de Raimundo Carrero:
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proposta pedagogica

Nao corresponde a nenhum registro.

Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

De acordo com a pesquisa que fizemos por meio do acesso eletrénico a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, em 16/07/2024, pudemos
observar que os resultados obtidos foram parecidos com os da pesquisa realizada
em 06/04/2024 no catalogo de Teses & Dissertacbes — CAPES, ou seja, no que
tange as pesquisas em letramento literario ha registros de trabalhos de teses e
dissertagdes. No campo da ensinagem, o numero de pesquisas relacionadas
diminui, e quando afunilamos mais, procurando as relagdes de ensinagem em
literatura, ja ndo temos registros de pesquisas na area. Quando partimos para as
especificidades de nosso trabalho, no sentido de encontrar pesquisas sobre A luta
verbal (2022), enquanto ensaio, ou enquanto proposta pedagdgica, também nao
encontramos registros, bem como nao corresponde a nenhum registro pesquisas a
respeito de Estdo matando os meninos (2020). Desta maneira, compreendemos que
nosso trabalho é inovador, pois nossa pesquisa revela-se neste campo como fator
contribuinte as pesquisas futuras nas especificidades mencionadas, nas quais
SOmos pioneiros.

Prosseguindo em nossos apontamentos, entendemos que, no ambito
escolar, ainda ndo temos o reconhecimento e investimentos suficientes em literatura
nas mais diversas ordens- das questdes pedagdgicas a aplicacdo de capital — ou
seja, fomentos direcionados ao propdsito de viabilizar ensinos e vivéncias em
literatura, o que necessita ser revisto.

Como primeira hipotese de nossa pesquisa, reiteramos que os estudantes
do Ensino Médio, de maneira geral, tém acesso resumido as praticas de letramento
literario no ambito escolar, e que a forma mais tradicional de ensino ainda se faz
com grande frequéncia, consideramos ainda que os estudantes podem ter passado
por processos de letramentos e letramentos literarios falhos, o que pode contribuir
nas dificuldades de formacgao leitora literaria, e nos processos de letramento literario.

Nossa pesquisa, de carater interdisciplinar, como mencionamos, orbita nos

eixos de literatura, educagdo e sociedade, sendo assim, buscamos trazer esses
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eixos de forma interligada, pois dessa forma o é, objetivando uma compreenséao
maior de como a literatura, enquanto direito e instrumento, dialoga com as questdes
sociais que também estdo enviesadas com o ambito escolar, uma vez que a escola
€, de certa maneira, um recorte ou microcosmo social.

Desta forma, a dissertagao esta organizada em seis capitulos. No primeiro,
Travessias iniciais, trouxemos um registro breve de nossas experiéncias com a
literatura em sala de aula e das percepgbes a respeito dessas vivéncias
pedagogicas ao longo de nossa formag&o docente. Além disso, apresentamos o
desenho global da pesquisa, com a delimitagdo tematica, a questao norteadora e os
objetivos com relagéo a este trabalho.

No segundo capitulo, Cenas Tedricas, elencamos as proposi¢des de autores
fundamentais para nosso processo de estudos, como a literatura enquanto direito,
muitas vezes direito negado aos desassistidos sociais, para tanto, nos baseamos
nos estudos do mestre Antonio Candido (1995, 1999, 2011), um dos pioneiros nas
reflexdes sobre democratizacdo da literatura, da literatura enquanto direito basico,
trazemos esses apontamentos para dialogar com a perspectiva social da educagao
de Bourdieu (1989,1998, 2015). Afunilando nossos apontamentos para o Ensino
Médio e para o ensino de literatura, elencamos Zilberman (1991), Silva (2006),
Rouxel (2013, 2021), Dalvi (2011), Moisés (2016) e Lajolo (1993). Recorremos a
abordagem de Anastasiou (2002, 2015), sobre o termo ensinagem aplicado ao
trabalho com a literatura na escola, e a Cosson (2007, 2020, 2023) nas praticas de
letramento literario.

No terceiro capitulo trabalhamos A obra literaria de Raimundo Carrero em
cena: a palavra entrincheirada, momento em que trazemos a baila a obra literaria do
autor, com sua proposta pedagodgica em A luta verbal (2022), para o dialogo com
nossas colocagdes a respeito de literatura, educacdo e sociedade. Trabalhamos
ainda nesse capitulo a obra literaria Estdo matando os meninos (2020), tracando
uma leitura critica a luz de Antonio Candido no dmbito da literatura e da sociedade.
(2002, 2006, 2011). Contamos com Paviani (2016) e Chaui (1998) para refletir as
questdes de violéncia nas trilhas de leituras literarias em Estdo matando os meninos
(2020) destacando as seguintes narrativas: O artesdo; e 2, bloco de contos Meninos
ao alvo, atirar!

No quarto capitulo, Tessituras metodolégicas da pesquisa na escola,

descrevemos nosso processo metodologico para a pesquisa- agao em sala de aula,
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analisando nosso espaco de estudos, a escola na qual estamos inseridos para a
pesquisa, compreendendo quem sao os leitores de literatura de nosso cenario, no
caso, os estudantes da Erem Padre Nércio Rodrigues, que participaram das
disciplinas eletivas A luta verbal e Estdo matando os meninos, dentro do nosso
projeto Literatura viva. Posteriormente, traremos as etapas de nossa pesquisa e
sintese metodoldgica.

No quinto capitulo, Literatura viva na escola: vivéncias pedagogicas na
formacéo de leitores literarios, abarcaremos a etapa da praxis que foi vislumbrada e
planejada no capitulo anterior, ou seja, as vivéncias pedagdgicas aplicadas a partir
de nossos estudos e caminhos metodoldgicos para a formacéo de leitores literarios.
Expomos nosso projeto de intervengdo pedagogica com a obra de Raimundo
Carrero: desenho didatico para a ensinagem de literatura viva na escola, no qual
propomos abordar estratégias e metodologias. Em seguida, traremos algumas
memorias das vivéncias pedagodgicas no processo de ensinagem, considerando
aplicacao de projeto didatico com discentes.

Nos despediremos temporariamente de nossa pesquisa no sexto capitulo
Trilhas (quase) finais e caminhos futuros, no qual refletimos de maneira geral a

respeito deste trabalho dos resultados e aprendizagens colhidos a partir dele.
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2 CENAS TEORICAS

Neste capitulo, na primeira se¢ado, discutimos a perspectiva social da
educacdo, evocando autores que atuam no campo do ensino de literatura,
escolarizagao da leitura literaria, em que procuramos compreender o lugar da leitura
e da literatura na escola, afunilamos nossas proposigdes voltando-as a conjuntura ao
contexto do Ensino Médio. Por fim, tratamos da ensinagem da literatura assim como
das praticas de letramento literario. Recorremos ao enfoque de Anastasiou (2002,
2015) para definir o termo ensinagem e adapta-lo ao campo dos estudos literarios.

2.1 ALITERATURA: DIREITO AOS FURTADOS DE DIREITOS

A literatura corresponde a uma necessidade universal que
deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade,
porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do
mundo, ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto,
nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura é mutilar a
nossa humanidade.

(Antonio Candido)

Em seu ensaio O direito a literatura, Antonio Candido (1995) faz emergir
uma ideia tdo dbvia quanto revolucionaria que consiste em afirmar que a literatura é
um bem de primeira necessidade, assim como €& o direito a alimentacdo, ao
vestuario, a habitacdo; confluindo ao que entendemos ser uma questao, antes de
mais nada, social. Social, pois a leitura literaria € predominantemente um privilégio
consagrado, ainda hoje, aos que tém mais condi¢gbes de acesso ao livro (que nao é
barato), as bibliotecas publicas, as escolas com bibliotecas, aos que tém mais tempo
para ler, pois ndo precisam estar inseridos em um sistema que exaure o trabalhador
pela jornada extenuante, para que possa garantir o minimo de dignidade no que diz
respeito apenas aos itens para a sobrevivéncia material humana: alimentacao,
transporte, moradia, entre outros; situacao que pode ser reproduzida em sua prole-
os atuais estudantes. Isto nos remonta ao fato de que é dentro da esfera
educacional que, na maioria das vezes, se tem ou se deveria ter acesso a literatura,
principalmente quando o estudante vem de uma familia em que n&o houve a
oportunidade ou a oferta da leitura literaria.

O Artigo 26 da Declaracéo Universal dos Direitos Humanos atesta: “toda a

pessoa tem direito a educacdo, [..] que deve visar a plena expansdo da



28

personalidade humana e ao reforco dos direitos do Homem e das liberdades
fundamentais e deve favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas
as nagdes e todos os grupos raciais ou religiosos”. A educagao €/ deveria ser um
direito garantido, e, por conseguinte, o acesso a literatura nesse referido espago
educacional, sendo a literatura, destacadamente, propulsora das reflexdes acerca do
ideal que o referido artigo destaca.

Compreender a literatura como um direito humano, de acordo com os
ensinamentos de Candido (1995), é constatar que esse bem basico ndo é
democratico e que muitas sdo as implicagdes de tal conjuntura, uma vez que a
literatura em suas inumeras fungdes: da necessidade basilar humana do fabular/
fantasiar, fungdes pedagodgicas no sentido mais escolar, na compreensédo e
equilibrio social, entre muitas outras, que desemboca na funcdo de formacgao
humana, o que abarca todas as funcdes anteriormente apontadas.

A caréncia da literatura literaria fara com que uma parcela da populagado nao
usufrua dessas fungdes, nao por opg¢ado, mas por exclusdo social, entre outras
problematicas que se colocam no ambito escolar, deixando lacunas irreparaveis,
uma vez que:

Assim como néo é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o
sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo, ela é
fator indispensavel de humanizagao e, sendo assim, confirma o homem na

sua humanidade; inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e
no inconsciente (Candido, 1995, p. 175).

Como estratégia para que o homem se reconhega em sua humanidade, e
para o equilibrio social, € necessario que a literatura seja um bem compartilhado por
toda a sociedade. Desta forma, reiteramos, através de Candido (1995) o direito a
literatura € um direito humano, em sua fruicdo em todos e quaisquer niveis, direito
inalienavel. O direito a producdes literarias em todas as nuances comporta a
satisfagcédo basica do ser humano (Candido, 1995) comportando o enriquecimento da
personalidade através das vivéncias que a literatura pode propiciar, sendo, desta
forma, instrumento humanizador. Humanizador, pois € contraditério, trazendo em

seu bojo o conceito do bem e do mal, do belo e do terrivel, do correto e do incorreto.
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A literatura pode formar-se, mas ndo segundo a pedagogia oficial, que
costuma vé-la ideologicamente como um veiculo da triade famosa, — o
Verdadeiro, o Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dos grupos
dominantes, para reforco da sua concepgédo de vida. Longe de ser um
apéndice da instrucdo moral e civica (esta apoteose matreira do 6bvio,
novamente em grande voga), ela age com o impacto indiscriminado da
préopria vida e educa como ela, — com altos e baixos, luzes e sombras.
(Candido, 1995, p. 4).

A sociedade, para a manutencido de poder, através daqueles aos quais os
interesses se desdobram, ou seja, os grupos dominantes, dita o que é correto de
acordo com sua ideologia e concepgdes. Antonio Candido (1995) nos desvela que,
sendo assim, a literatura, enquanto expressao livre, sem compromisso com 0 que
seria o Verdadeiro, o Bom ou o Belo, age indiscriminadamente, tal qual a vida,
portanto ndo deve ter comprometimentos com quaisquer interesses.

A literatura, constru¢do do que nos humaniza; nos humaniza porque € livre,
nos mostra a nés mesmos quem somos, 0 que somos enquanto sujeitos, através
das representagdes do que pode ser a vida, que € ao mesmo tempo magnifica e
terrivel, sendo ainda um equipamento afetivo que pode trazer conhecimento dos
sentimentos, através do colocar-se na situacdo em que a leitura literaria propde
utilizando-se da construgcéo de objetos autbnomos como estrutura significativa de
forma de expressao das emocoes e visdo de mundo dos individuos, trazendo uma
perspectiva de conhecimento e incorporacdo difusa e inconsciente, como nos
propde Candido (1995) sendo necessidade universal humanizante e instrumento de
desmascaramento.

Este instrumento de desmascaramento nos mostra a nés mesmos, enquanto
sujeitos individuais, enquanto sujeitos sociais, nos trazendo a possibilidade, que
Cosson (2007) aponta quando afirma a literatura como uma experiéncia a ser
realizada, forga que nos incentiva a pensar, desejar e expressar o mundo por nés
mesmos, em reflexdes reelaboradas. E vai além, no que pensamos ser a grande
seducdo da literatura, ou seja, a incorporagdo do outro em mim sem renuncia da
minha propria identidade, do que sou. Ousamos dizer que se pode aprofundar a
experiéncia literaria renunciando a si completamente para viver a pele do outro,
mesmo que momentaneamente.

Como equipamento intelectual, é difusora de entendimento que passa por
diversas ordens, sejam elas culturais, historicas, geograficas, dos mais variados

tipos de conhecimento, principalmente do social, quando tratamos de uma literatura
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empenhada. O carater humanizador da literatura esta ligado a complexidade de sua
natureza, sendo uma funcédo base de sua configuragao. Sobre este ponto de vista,

Candido salienta:

A fungdo da Literatura esta ligada a complexidade de sua natureza, que
explica inclusive o papel contraditério, mas humanizador (talvez
humanizador porque contraditério). Analisando-a, podemos distinguir pelo
menos trés faces. (1) Ela é uma construgdo de objetos autbnomos com
estrutura e significado. (2) Ela é uma forma de expresséo, isto é, manifesta
emogdes e a visao do mundo, dos individuos e dos sujeitos. (3) Ela é uma
forma de conhecimento, inclusive como incorporagao difusa e inconsciente.
(Candido, 2011, p. 178, 179).

Enquanto construgdo de objetos autbnomos com estrutura e significado,
entende-se que a literatura ndo € a reunido de palavras que se unem
aleatoriamente, e sim, o contrario, a literatura cria sua estrutura prépria do mesmo
modo que cria seus significados. Organiza-se de forma consciente, tem sua coesao
interna e sentidos.

E ainda forma de express&o, de maneira que manifesta a visdo de mundo
dos individuos, pois quando um autor escreve um livro, de maneira direta ou indireta,
ali vao também algumas perspectivas e interpretagées quanto ao mundo, que sao
vastas, que podem ser refletidas em uma producéo literaria.

Por fim, nesse recorte e contexto, a literatura € uma forma de conhecimento
explicito, ao passo que também incorpora esse mesmo conhecimento de maneira
mais sutil, até inconsciente. Ao ler literatura, absorvemos conhecimentos os mais
variados, que podem ser sobre culturas, sociedades, comportamentos humanos,
dentre outros, muitas vezes de maneira autbnoma, automatica.

Com relagdo a literatura com intuito pedagogico, Candido (1999) traz o

seguinte questionamento:

A literatura tem uma fungéo formativa de tipo educacional? Sabemos que a
instrugdo dos paises civilizados sempre se baseou nas letras. Dai o elo
entre formagdo do homem, humanismo, letras humanas e o estudo da
lingua e da literatura. Tomadas em si mesmas, seriam as letras
humanizadoras, do ponto de vista educacional? (Candido, 1999, p. 84).

Desde tempos antigos, a educacéao esteve intimamente ligada ao estudo das
letras, ou seja, da linguagem escrita e das obras literarias. O que aponta no sentido

de que existe uma relacéo intrinseca entre o desenvolvimento humano e o estudo da
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linguagem e da literatura. Candido (1999) aponta para a ideia de que a literatura nédo
€ apenas uma disciplina académica isolada, mas um componente de educacgao
humanistica.
Seja como for, a sua fungdo educativa é muito mais complexa do que
pressupde um ponto de vista estritamente pedagdégico. A prépria agéo que
exerce nas camadas profundas afasta a nogao convencional de uma

atividade delimitada e dirigida segundo os requisitos das normas vigentes.
(Candido, 1999, p. 84).

A funcdo educativa da literatura ndo pode ser reduzida a uma perspectiva
estritamente pedagdgica, trata-se de uma fungdo que transcende esse campo, pois
envolve uma série de processos complexos e sutis que vao desde o estimulo a
imaginacgao e criatividade até a promogéo da reflexdo critica e do desenvolvimento
moral e emocional. A literatura, em sua riqueza e diversidade, desempenha um
papel fundamental na formacao integral do ser humano.

A partir do que abordamos, fica clara a importancia multifacetada da
literatura enquanto arte, expressao e conhecimento que tem um impacto significativo
na vida dos sujeitos leitores e no entendimento do mundo, da sociedade, de nés
mesmos, em nossa unidade, em nossa coletividade, em nossa humanidade.

E no registro da palestra intitulada A literatura e a formagdo do homem
(2011), que Candido aprofunda e dialoga com O direito a literatura (1995) numa
perspectiva fundamentalmente voltada a feitura deste “sujeito homem” em seu
constante ciclo de aprendizagens para a construgdo e reconstrucao de si, para o
fazer e refazer do “eu”, que se molda e é multavel (deve ser) para o que
compreendemos ser o “homem humano” , detentor de seus pensamentos, de seu
olhar critico, por isso libertario, perante si, perante o outro, na condicido inerente de
uma palavra muito em voga na atualidade, “empatia” para com este outro, que
também somos nés mesmos, que se aproxima de nds através da literatura, que

adentra no campo da educagéo.

Por isso € que nas sociedades a literatura tem sido um instrumento
poderoso de instrugdo e educacao, entrando nos curriculos sendo proposta
a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a
sociedade preconiza, ou que considera prejudiciais estdo presentes nas
diversas manifestagdes da ficgdo, da poesia e da agdo dramatica (Candido,
2011, p. 177).



32

A riqueza e a multiplicidade de perspectivas oferecidas ao estudante através
da literatura sdo incontestaveis, a literatura é instrumento de humanizacdo, como
salientamos, instrumento para o conhecimento da sociedade, instrumento consciente
de desmascaramento, principalmente, quando se tem acesso a literatura
empenhada/ engajada, reforcamos. Enfim, estar a par de todos os beneficios que
consideramos até transcendentais®, por meio da literatura, nos faz ter certeza de
sua importancia para a formacéo global do estudante, como direito, como profunda
necessidade.

A escola, muitas vezes, quando se trata da educacado oferecida a classe
oprimida, € um dos poucos ambientes, quando ndo o unico, e quando ha a oferta de
exemplares de livros literarios, em que se tem acesso a leitura literaria a partir do
empréstimo de livros nas bibliotecas escolares, ou por meio de algum programa de
incentivo ou de formacdo de leitor promovida pelas escolas. As vezes acontece
voluntariamente, no espaco escolar, quando o proprio estudante procura ler, o que é
menos comum, pois n&o nascemos leitores. Porém, na esmagadora parte das vezes
0 acesso no ambiente escolar a leitura literaria se faz por intermédio do professor,
que é agente decisivo para a formacao de sujeitos leitores, sobretudo nas escolas
em que nao ha bibliotecarios, ou bibliotecarios engajados na formacao de leitores
literarios.

Retomada a ideia geral do acesso a leitura literaria como bem fundamental,
€ importante ratificar que ao pensamento critico, livre, de carater libertario, liga-se

indubitavelmente a literatura, esta estratégia para a emancipagao dos oprimidos.

E para voltar a pensar, seria util recordar, ainda uma vez, a tradicdo dos
oprimidos, na qual o que conta ndo é a imagem nacional agora
comercializada, mas sim aquilo que foi interrompido e permanece
irrealizado para os pobres: a emancipagao (Otsuka, 2009, p. 115).

O acesso a leitura literaria € uma maneira de trazer as pessoas,
independente de quaisquer prerrogativas, a chance de refletir o funcionamento do
mundo, em seu tempo e fora dele, para a independéncia do pensamento e do modo
de viver. Nessa direcdo, a escola encontra-se em lugar fundamental como

instituicdo que precisa funcionar adequadamente, para a formacédo de sujeitos

5 Considero como transcendentais os beneficios que a literatura abarca e que sdo imensuraveis, pois
nao ha ciéncia que possa estabelecer um parametro quanto a isto. Transcendentais ainda pois sao
ganhos no campo pessoal e subjetivo no universo e necessidades pessoais de cada leitor.
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leitores, para a formagéo de sujeitos revolucionarios, no sentido da formagéao cidada
para igualdade, equidade, justica e paz. No entanto, sobretudo quando refletimos
acerca da educacao basica, em nosso caso, Ensino Médio, nos questionamos se &
possivel garantir aos estudantes a leitura literaria através das estratégias

necessarias para tanto, como discorre o professor Aldo de Lima (2012). Vejamos:

E possivel garantir ao aluno do ensino médio o direito & literatura através
destas estratégias? E possivel assegurar-lhe o direito & literatura se no seu
cotidiano escolar ele convive com um professor e com uma escola que mal
leem, mal pensam e mal compreendem a literatura como expresséo e
realizacéo estética e de prazer, area de conhecimento e saber, como vasta
metafora da necessidade humana de inquirir acerca das suas semelhangas
e dessemelhancas? E possivel assegurar-lhe o acesso e o direito a
literatura se a escola e o professor ndo Ihe oferecem uma educacgao, sem
ser pedagogizante, para a literatura? Sé uma escola e um professor leitores
de literatura, criticos e proficientes, podem garantir ao estudante do ensino
médio o direito a literatura, a compreensdao e ao uso das diferentes
linguagens como meio de organizagdo cognitiva, e estética, da realidade.
(Lima, 2012, p.41, 42).

Eis o grande desafio da literatura no ambito escolar: transpor as convengdes
de um cotidiano desafiador, no qual o sistema se coloca quase como intransponivel
em que a literatura ndo é reconhecida em sua importancia fundamental, com
professores extenuados pelo proprio sistema, que muitas vezes, ndao sio eles
proprios proficientes em literatura, entre tantos outros desafios.

Parece que ainda estamos distantes do ambiente desejavel e propicio a
formacéo de leitores literarios, e entendemos que as perspectivas sociais mantém
um obstaculo (quase) insuperavel nesse sentido, como procuraremos ilustrar na
secao seguinte quando refletimos um pouco a respeito da perspectiva social da

escola e o lugar da literatura nesse contexto.

2.2 O (NAO) LUGAR DA LITERATURA NA ESCOLA: UMA PERSPECTIVA SOCIAL
DA EDUCACAO

Para comegarmos a discutir a respeito de qual é o lugar da literatura na
escola, precisamos compreender, ao menos, em termos gerais, 0 sistema
educacional que nos permeia, pois a escola, como “reflexo” da sociedade, reproduz
dolorosa discrepancia social em seus multiplos desdobramentos, o que desagua na
qualidade de ensino nas unidades escolares, que, de certa maneira, esta ainda nos
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dias de hoje relacionada ao poder aquisitivo do estudante, ou seja, de acordo com a
classe social, se tera acesso a escola “x” ou “y”, de maior ou menor qualidade de
ensino.

Pierre Bourdieu (1998) introduziu o conceito de capital cultural como uma
extensdo do conceito de capital econdbmico, mas com uma abordagem mais ampla e
socialmente situada. Sendo o capital -cultural referente ao conjunto de
conhecimentos, habilidades, gostos, linguagem e comportamentos que uma pessoa
adquire através da socializagdo e da educagao. Bourdieu (1998) argumenta que o
capital cultural desempenha um papel crucial na reprodugdo das desigualdades
sociais, especialmente no contexto educacional. Vejamos o conceito de capital

cultural:

Conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de
uma rede duravel de relagbes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de interreconhecimento ou, em outros termos, a
vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que nao somente séo
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também s&o unidos por
ligagdes permanentes e Uteis (Bourdieu, 1998, p. 28).

Bourdieu (1998) observou que as instituigbes educacionais tendem a
valorizar certas formas de capital cultural que estdo em sintonia com as normas e
valores da classe dominante. Isso significa que os estudantes que vém de familias
com um alto capital cultural estdo em sintonia com as normas e valores dessa
classe, ou seja, aqueles que tém acesso a recursos culturais como livros,
exposi¢des, viagens, conversas intelectuais em casa, entre outros, tendem a ter
vantagens significativas no sistema educacional, pois estdo mais familiarizados com
as expectativas culturais e linguisticas da escola, o que Ihes confere privilégios na
obtencéo do sucesso académico.

Por outro lado, de acordo com Bourdieu (1998) os estudantes que vém de
familias com baixo capital cultural podem enfrentar desvantagens com relagdo as
expectativas escolares, tendo dificuldades em se colocar academicamente, o que
pode levar a taxas mais altas de reprovagao, evasao escolar, ratificando a
reprodugao das desigualdades sociais vigentes.

Bourdieu (1998) argumenta que o capital cultural nao é apenas uma questao

de conhecimento objetivo, mas também esta enraizado nas disposi¢des subjetivas e
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habitus, ou seja, maneiras de ser e ver o mundo que s&o internalizadas durante o

processo de socializagdo. Assim coaduna Praxedes:

O termo habitus é utilizado como um conceito tedrico que sistematiza um
conjunto de saberes construidos ao longo da histéria da filosofia e das
ciéncias sociais. Envolve todas as influéncias que cada ser humano assimila
dos meios sociais e culturais que mantém contato, que vao se fixando em
sua mente, como um “depdsito de experiéncias”, mas que também o tornam
capacitado para agir na pratica de uma maneira inovadora, para resolver 0s
novos problemas que surgem na convivéncia social e satisfazer suas
necessidades e suas concepgdes” (Praxedes, 2015, p. 15).

Assim, as desigualdades de aquisicdo de capital cultural ndo sdo apenas
sobre 0 acesso a recursos, mas também sobre a capacidade de mobilizar e valorizar
esses recursos pela sociedade em geral.

No artigo The forms of Capital, contribuigdo para o conjunto de reflexées do
Handbook of Theory and Research for the Sociology of Education, Bourdieu (1986)
aprofunda as reflexdes a respeito de como o acesso ao capital econémico reflete na
aquisicao do capital cultural e de como estao interseccionadas essas concepcgoes,
uma vez que quem nao tem acesso ao capital econdmico precisa despender parte

relevante de seu tempo em fungao do trabalho e da sobrevivéncia mais basica.

It can immediately be seen that the link between economic and cultural
capital is established through the mediation of the time needed for
acquisition. Differences in the cultural capital possessed by the family imply
differences first in the age at which the work of transmission and
accumulation begins—the limiting case being full use of the time biologically
available, with the maximum free time being harnessed to maximum cultural
capital—and then in the capacity, thus defined, to satisfy the specifically
cultural demands of a prolonged process of acquisition (Bourdieu, 1986, p.
19).6

Ou seja, quanto mais tempo é gasto em funcdo de acesso aos provimentos
basicos, através do trabalho, menos tempo disponivel para a construgdo do capital
cultural, processo de aquisicdo que tem suas demandas prolongadas, havera. E

completa:

6 Pode-se ver imediatamente que a ligacdo entre o capital econdbmico e o capital cultural é
estabelecido através da mediagdo do tempo necessario para aquisi¢do. Diferencas em o capital
cultural possuido pela familia implica diferengas primeiro na idade em que o trabalho de transmissao
e acumulagao comeca - sendo o caso limite o pleno uso de o tempo biologicamente disponivel, com o
maximo de tempo livre sendo aproveitado para o maximo capital cultural — e entdo na capacidade,
assim definida, de satisfazer os requisitos especificamente exigéncias culturais de um processo
prolongado de aquisi¢do. (Tradugéo livre da autora, 2024).
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Furthermore, and in correlation with this, the length of time for which a given
individual can prolong his acquisition process depends on the length of time
for which his family can provide him with the free time, time free from
economic necessity, which is the precondition for the initial accumulation
(time which can be evaluated as a handicap to be made up) (Bourdieu,
1986, p. 19). 7

Para que se tenha acesso ao capital cultural, € preciso que a familia
providencie ao estudante tempo livre para tal, que possa garantir suas necessidades
econbmicas, caso contrario, serdo sentidos os efeitos dessas lacunas, que sao
desvantajosos.

Retomando o conceito de capital econbmico para explicar as desigualdades
educacionais, Bourdieu (1998) reitera a importéncia do entendimento das formas de
capital, como o capital social e o capital cultural. O capital social refere-se as redes
de relacbes sociais de uma pessoa, enquanto o capital cultural refere-se aos
recursos culturais que ela possui. Ambos interagem de maneiras complexas com o
capital econdmico para moldar as oportunidades e os resultados educacionais dos
individuos.

Imbuidas nas questdes sociais, inclusive, e com bastante relevancia,
analisamos as interfaces relacionadas a qualidade escolar a que se tem acesso, a
influéncia e/ou heranca cultural familiar, uma vez que o contexto familiar do
estudante influencia em sua formacdo geral, cultural, questdo base para o
desempenho escolar do estudante, frisamos, e ainda para a oportunidade da leitura
literaria.

Faz-se necessario que as questdes anteriormente levantadas sejam
consideradas quando buscamos compreender como o funcionamento da conjuntura
vigente, baseada no capitalismo, insere-se no sistema escolar. Bourdieu (1998)
elucida:

E provavel por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo ideologia da
escola libertadora, quando ao contrario, tudo tende a mostrar que ele € um
dos fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia

de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o
dom social tratado como dom natural (Bourdieu, 1998, p. 41).

7 Além disso, e em correlagdo com isto, o periodo durante o qual um determinado individuo pode
prolongar o seu processo de aquisicdo depende do periodo durante o qual a sua familia lhe pode
proporcionar o tempo livre, isto €, o tempo livre de necessidade econdémica, que é a pré-condi¢cao
para a acumulacgao inicial (tempo que pode ser avaliado como uma desvantagem a ser compensada).
(Tradugao livre da autora, 2024).
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Bourdieu considera que a escola legitima as desigualdades sociais, quando,
por exemplo, compreende a herangca e o dom social naturalizando-os, sem se
atentar para que “tais dons” ndo passam de oportunidades sociais que nido sao
acessiveis a todos.

E realidade que nosso discurso comum seja o de exaltar o ambiente escolar
como espaco de mobilidade social sem nos questionarmos a respeito disto ou a
respeito de que tipo de educacdo esta sendo oferecida, que capital cultural o
estudante chega trazendo em seu repertorio, em quais dificuldades e/ ou lacunas
pedagogicas ha necessidade de investimentos, que condigdes sociais o estudante
tem de permanecer na escola ou ndo; por muitas vezes, por exemplo, em nosso
contexto, o estudante deixa o espaco escolar prematuramente para adentrar no
mercado de trabalho, mesmo que informal, no intuito de auxiliar a familia
financeiramente. Mencionamos, ainda, as demandas psicopedagdgicas que
necessitam ser acompanhadas para um bom rendimento escolar.

Bourdieu (1989) traz a baila a reflexdo de que a escola ndo € um espacgo
neutro, e que para todos os efeitos trataria a todas as demandas democraticamente,
0 que nao e factivel. Na verdade, a educacéo acaba tendo a fung¢ao de diferenciar e
hierarquizar a sociedade. Vejamos:

Para Bourdieu, a educagao se torna um elemento de diferenciagcdo e
hierarquizacdo dos membros de uma sociedade, uma vez que possibilita a
acumulagado de uma quantidade de capital cultural que se combinara com a

posse do capital econdmico para possibilitar a ocupagao de uma posi¢géo no
espago social (Praxedes, 2015, p. 21).

A escola age a favor do status quo, hierarquizando seus sujeitos, uma vez
que colabora para a acumulagao de capital cultural para uma parcela da sociedade
que tem a posse do capital econémico, desta forma, os mesmos sujeitos ocupam os
mesmos lugares no espaco social.

A falta da racionalizacdo desses aspectos e considerando o anseio social
para que a escola dé conta de todas as demandas estudantis, e seja um espaco
para equidade social, meio que camuflando as especificidades dos estudantes

dentro de seus contextos, & que Bourdieu (1989) traz a ideia de violéncia simbolica® ,

8 Para Bourdieu, (1989) violéncia simbdlica opera através de sistemas simbdlicos, como linguagem,
cultura, educagao, normas sociais e valores, que sao internalizados pelos membros da sociedade.
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um conceito que reverbera em todas as esferas sociais, € que no campo da
educacao, assim como nos outros, nos alerta para as visdes de que a escola como
sendo um lugar certo de mobilidade social sdo erréneas, e que esses discursos sé&o
postos por agentes através dos quais se impde autoridade.

Essas questbes sido balizadas dentro do sistema escolar com naturalidade,
como se todos os estudantes trouxessem consigo o mesmo repertorio cultural, a
mesma conjuntura familiar e classe social, incluindo oportunidades de
aprendizagens em diversos ambitos, como se o sistema de educacéo estivesse
lidando com uma homogeneidade com relagdo aos discentes, o que pressupode
igualdade em oportunidades e, por conseguinte, igualdade em cobrangas escolares.

Uma régua imaginaria nivela os estudantes e a eles propbée uma mesma
maneira de ensino e cobra deles retornos pedagdgicos de aprendizagem como se
esse “nivelamento” fosse “prova” no que condiz a igualdade de oportunidades. Desta
maneira, constatamos que a escola nao €&, na pratica, mesmo que devesse, e ainda
que as diretrizes apregoem, espag¢o democratico, igualitario e para a construgédo de
conhecimentos com equidade e adequacao as especificidades dos estudantes, as
raras excegoes.

O espago escolar termina por ser reprodutor da desigualdade vigente,
ratificando e instrumentalizando a manutencao do status quo, principalmente quando
se baseia em uma educacdo em que a reflexdo, a criticidade, a emancipacéao, a
criacdo e a liberdade ndo sao propositos fundamentais.

A escola, sobretudo, a publica, necessita ser mais que a “fabrica” para o
fornecimento ao Capital de trabalhadores ou mao de obra a custo baixissimo. Assim,
didaticamente, Bourdieu (1989) organizou as disposi¢cées sobre as quais estariam
divididos os grupos sociais, sendo eles trés conjuntos distintos de disposicbes e
estratégias de envolvimento com a escola que sao tipicamente adotados por
diferentes grupos: as classes populares, as classes médias (ou pequena burguesia)
e as elites.

De acordo com o poder aquisitivo da familia, investimentos maiores ou

menores serao designados a educacgao do estudante, ndo sé no que diz respeito ao

Estes sistemas simbdlicos estabelecem um conjunto de regras e hierarquias que moldam as
percepgdes, comportamentos e oportunidades para as pessoas.
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tipo de escola ao qual o aluno tera acesso, mas as mais variadas possibilidades de

acesso a bens culturais. Bourdieu (1989) afirma:

O primeiro desses grupos, pobre em capital econémico e cultural, tenderia a
investir de modo moderado no sistema de ensino. Seria um investimento
baixo. J& as classes médias- ou pequena burguesia, segundo a expressao
de Bourdieu- tenderiam a investir sistematicamente na escolarizagdo dos
filhos. Por fim se refere as elites econdmicas. Esses grupos investiam
pesadamente na escola, porém de uma forma mais bem descontraida que a
classe média (Bourdieu, 1989, p. 53, 54).

A partir desses levantamentos, compreendemos que o investimento familiar
em educacao esta diretamente ligado a classe social a qual pertence o estudante e
que esse investimento vai da escola aos materiais didaticos utilizados, passando
pelo acesso as ferramentas pedagogicas e tecnologicas.

Até com relacdo a fertilidade, as classes sociais (sem mencionar as
especificidades de distribuicdo de renda segundo questdes étnico- raciais e de
género) se diferenciam a medida em que as classes média e alta concentram os
investimentos em educacdo em numero menor de filhos. E inevitavel que as
questdes sociais, no que tange a escola, reverberem quando estreitamos nossas
colocagdes com relacdo ao acesso a leitura literaria, nos remontando aos tempos
em que a literatura fez-se as necessidades das elites.

Desta forma, retornamos ao pensamento de Bourdieu (2015) que abarca
reflexdes sobre o poder simbdlico manifestado através dos sistemas educacionais e
de outros sistemas simbdlicos, como religido, arte, ciéncia, midia, entre outros, os
quais contribuem para legitimar as disparidades em termos de riqueza e poder.

Ora, se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente
condicionadas diante da escola e da cultura, somos obrigados a concluir
que a equidade formal a qual obedece a todo o sistema escolar € injusta de
fato, e que, em toda sociedade onde se proclamam ideais democraticos, ela

protege melhor os privilégios do que a transmissédo aberta dos privilégios.
(Bourdieu, 2015 b, p. 59).

A escola, na verdade, € uma aliada para a protegcao dos privilégios dos
privilegiados, se analisarmos as disparidades sociais que sao influenciadas pela
educacéo e pela cultura, é evidente que a igualdade formal seguida pelo sistema

educacional é, na pratica, injusta. Em sociedades que afirmam seguir ideais
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democraticos, essa igualdade muitas vezes protege mais os privilégios existentes do

que promove uma distribuigao justa de oportunidades.
Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, € necessario e suficiente que a
escola ignore, no ambito dos conteudos do ensino que transmite, dos
métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliagdo, as
desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes sociais. Em
outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais que
sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é

levado a dar sua atengdo as desigualdades iniciais diante da cultura.
(Bourdieu, p. 2015 b, p. 59).

De fato, para que haja beneficio dos mais privilegiados e prejuizo dos menos
favorecidos, € necessario e suficiente que a escola negligencie as diferencas
culturais entre os estudantes de diferentes classes sociais em relagdao aos conteudos
ensinados, métodos de ensino e critérios de avaliagdo, como considera Bourdieu
(2015). Em outras palavras, ao tratar todos os alunos como iguais em direitos e
responsabilidades, independentemente das suas desigualdades sociais, de suas
especificidades, o sistema educacional acaba por contribuir com a manutencdo do
sistema social em que observamos tais disparidades culturais.

Para Bourdieu (1998, p. 62), “[...] a instituicdo escolar deve desenvolver em
todos os membros da sociedade, sem distincdo, a aptiddo para as praticas culturais
que a sociedade considera como as mais nobres”. E é neste sentido social, politico e
humano que compreendemos que a democratizacdo da leitura literaria se faz
urgente.

No campo da escola publica, para nds, de maneira empirica, as
observacbes de Bourdieu se confirmam destacadamente, lamentavelmente, na
formacao de leitores literarios, no letramento literario, por isso, em nossa seguinte
secao, enfocaremos a literatura em sala de aula, trazendo um recorte no intuito de

compreender algumas perspectivas da literatura no Ensino Médio.

2.3 A LITERATURA NO ENSINO MEDIO

Quando adentramos no campo do ensino de literatura, € importante
ressaltarmos o fato de que a area, de maneira geral, sofreu um declinio, ainda mais
destacado a partir do final do século XX. Pelo que a literatura € ou representa,

parece que seu estudo vai perdendo sentido, sobretudo em uma sociedade que vem
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se estabelecendo, cada vez mais, tecnoldgica, “objetiva”, imediatista, em que todas
as coisas parecem ter tornado-se produtos que necessitam ser oferecidos
prontamente. Dentro do universo que vem se estabelecendo, do qual fazemos parte
na contemporaneidade, a era do fast food, dos relacionamentos superficiais, das
redes sociais influenciando e massificando o modo de compreender o mundo, da
falta de aprofundamento das ideias, seria de se estranhar que a literatura nao

sofresse um certo desprestigio.

O declinio do prestigio cultural e social da literatura, no fim do século XX,
afetou seriamente seu estudo. Numa sociedade dominada pela tecnologia e
pela economia de mercado, a disciplina literaria sofreu um rebaixamento. Os
economistas veem a literatura como um produto com pouco (embora nao
desprezivel) valor mercadolégico; os gerenciadores do ensino, como
perfumaria sem utilidade na vida profissional futura dos ensinados (Moisés,
2016, p.31).

Ora, se o0 mercado compreende a literatura como produto de pouco valor
mercadologico e se os gerenciadores de ensino a tomam como inutilidade para a
futura vida profissional dos estudantes, faz-se necessario refletirmos sobre o valor
do ensino de literatura dentro do campo educacional e de qual seria a utilidade de

seu estudo, para comego de conversa.

7

A conjuntura que se coloca frente aos trabalhadores da literatura €, no
minimo, desafiadora, desde as questdes de cunho social, como vimos
anteriormente, e ainda antes, quando tratamos da literatura enquanto direito, pois os
investimentos, incentivos, condicdbes de trabalho, entre outras inumeras
prerrogativas em um pais como o0 nosso sao desmotivantes. No entanto,
compreendemos que a literatura talvez seja o ultimo refugio para o pensamento
critico, livre, independente, e “sd” por isso, a despeito de quaisquer dificuldades,

trabalhar por ela seja justificado. Leila Perrone Moisés diz melhor:

Sintetizando o que foi dito pelos melhores tedricos, responderiamos a
pergunta “Por que estudar literatura?” com os seguintes argumentos: porque
ensinar literatura € ensinar a ler e, nas sociedades letradas, sem leitura nédo
ha cultura; porque a capacidade de leitura ndo é inata, mas adquirida;
porque os textos literarios podem incluir todos os outros tipos de texto que o
aluno deve conhecer, para ser um cidaddo apto a viver em sociedade;
porque os textos literarios sao aqueles em que a linguagem atinge seu mais
alto grau de precisdo e sua maior poténcia de significacdo; porque a
significagao, no texto literario, ndo se reduz ao significado (como acontece
nos textos cientificos, jornalisticos, técnicos), mas opera a interacdo de
varios niveis semanticos e resulta numa possibilidade teoricamente infinita
de interpretagdes; porque a literatura € um instrumento de conhecimento do
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outro e de autoconhecimento; porque a literatura de ficgdo, ao mesmo
tempo que ilumina a realidade, mostra que outras realidades sédo possiveis,
libertando o leitor de seu contexto estreito e desenvolvendo nele a
capacidade de imaginar, que é uma necessidade humana e pode inspirar
transformacgdes historicas; porque a poesia capta niveis de percepcao e de
fruicdo da realidade que outros tipos de texto ndo alcangam (Moisés, 2016,
p. 35).

Ou seja, se a capacidade de leitura precisa ser adquirida, se o texto literario
engloba quaisquer tipos de textos que o estudante necessita para viver em
sociedade e compreendé-la, e se o texto literario vai além dos textos como os
jornalisticos, cientificos, ou técnicos, no sentido de profundidade e interpretacoes,
como afirma Moisés (2016), se desenvolve a capacidade de pensar, se pode inspirar
transformacgdes historicas, entre outras especificidades do texto literario, € mais que
relevante que se conceda espago em todos 0s campos sociais possiveis,
destacando o ambiente escolar.

As inferéncias de Moisés (2016) nos trazem uma visdo ampla e assertiva
para o entendimento da importancia da literatura para a sociedade, para a cidadania,
para intelectualidade, para a histéria, enfim, razdes que cabalmente fazem
compreender a importancia do ensino de literatura.

Para refletir um pouco mais a respeito do ensino de literatura, levantemos
alguns questionamentos iniciais importantes, como os que nos traz (Rouxel, 2021, p.
17) no que “concerne as finalidades, as inten¢cdes e aos objetivos do ensino de
literatura: ensinar literatura para qué? A questao inicial nos remonta a outra: como?”,
nos fazendo compreender que finalidades e métodos estdo associados e sao
codependentes.

Nesse sentido, trazer uma definigcdo de literatura € crucial para determinar
quais textos serdo escolhidos, pois a literatura pode ser vista de maneira ampla,
abrangendo vastas formas escritas, desde os classicos da literatura mundial até
obras contemporaneas e a literatura que recebe a nomenclatura de “infantojuvenil”,
como aponta Rouxel (2021). A abordagem dos textos pode variar dependendo do
estatuto atribuidos a eles, ou seja, se sao considerados textos candnicos e classicos
da literatura ou se sdao obras contemporaneas que ainda nao alcancaram esse
status. Além disso, é importante considerar a diversidade cultural e linguistica ao
escolher os textos a serem trabalhados, garantindo que os leitores tenham acesso a

uma ampla gama de experiéncias literarias, como aponta Rouxel:
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A segunda preliminar concerne a definicdo de literatura: que literatura
ensinar? A abordagem dos textos varia segundo o estatuto do texto
estudado e seu grau de “legitimidade”: texto candnico, classico versus texto
contemporéneo; Literatura geral com “L” maiusculo, versus literatura
infantojuvenil. Por fim é preciso, evidentemente, levar em conta os avangos
tedricos para refletir sobre o ensino de literatura (Rouxel, p. 17, 18, 2021).

A definicdo de literatura no contexto do ensino deve levar em conta a
variedade de textos disponiveis, o estatuto de legitimidade desses textos e os
avangos teoricos na area, buscando oferecer aos alunos a maior diversidade de
experiéncias literarias possivel, que os desafiem intelectualmente, os envolvam
emocionalmente e os ajudem a desenvolver habilidades criticas e interpretativas
essenciais.

A respeito dos avangos em literatura e em didatica da literatura, segundo
Rouxel (2021), avangos que afetam as nogbes de literatura, de leitura literaria e de

cultura literaria, elencamos:

Concepcao de literatura: trés expressivas mudancgas de paradigma:

1. De uma concepgéo de corpus, restrita aos textos legitimos, a uma
concepcao extensiva da literatura.

2. De uma concepgéao da literatura como corpus a uma concepgao de
literatura como pratica. [...]

3. De uma concepgao autotélica da literatura (conjunto de textos com
finalidade estética) a uma concepgéao transitiva da literatura como ato de
comunicagao (Rouxel, 2021, p. 18).

Tradicionalmente, a literatura era definida em termos de um corpus restrito
de textos considerados “legitimos” ou “canénicos”, implicando na valorizagdo das
obras classicas, e negligenciando formas de expressdo “marginais” ou n&o
convencionais.

A primeira mudanga de paradigma na concepg¢ao de literatura necessaria
para uma concepgao extensiva da literatura, de que trata Rouxel (2021) é aquela na
qual é possivel compreender a diversidade e a multiplicidade de formas de
expressao literaria, valorizando sua democratizacdo, reconhecendo que esta em
constante evolucao, que reflete mudancas sociais, culturais e tecnoldgicas.

A segunda concepc¢do considera a evolugdo da literatura corpus para a
literatura da pratica, destacando o papel dos agentes envolvidos na produgéo e
recepcao da literatura, vista como um processo dindmico e de interacao, e que inclui
nao apenas a leitura e escrita de textos, mas também as discussdes criticas,

adaptacgdes, performances e outras maneiras de engajamento literario.
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A terceira perspectiva a que se refere Rouxel (2021) sai de uma concepgao
autotélica e caminha para uma concepcao transitiva da literatura enquanto ato de
comunicagcdo. Na concepgao autotélica, enfatiza-se a autonomia estética
considerando os textos literarios autocontidos e de valor intrinseco. A mudanca para
a concepcao fransitiva reconhece que os textos literarios sao destinados a serem
lidos, interpretados e discutidos com o publico, favorecendo a comunicacido entre
escritores e leitores, sendo estes co-construtores de significados.

A leitura literaria, na concepgdo de Rouxel (2021), destaca ainda as
mudancas de foco na literatura, que repercutem nos sentidos do leitor e do texto, a

sequir:

A leitura literaria: diversas mudangas de foco sao igualmente observadas
nesse dominio.

1. Do leitor modelo (que é uma virtualidade, uma constru¢ao textual, um
conceito) para a de leitores reais, plurais, empiricos).
2. Do texto a ler ao “texto leitor”, realizagdo singular, resultado de um

processo de atualizagao do texto do autor.

3.De uma postura distanciada, visando a descricéo objetiva do texto, a uma
postura implicada, sinal do engajamento do leitor no texto (Rouxel, 2021, p.
19).

Como primeira mudanca de foco, a autora destaca que a teoria literaria,
muitas vezes, se baseava em um leitor ideal e abstrato que servia como referéncia
para analises criticas. No entanto, essa abordagem estd sendo substituida pela
consideracao dos leitores reais, diversos em suas experiéncias, perspectivas e
interpretagcdes, reconhecendo que a interpretacdo de uma obra pode variar
consideravelmente entre diferentes leitores, levando em conta seus contextos
individuais, conhecimento de mundo, subjetividades etc.

Em segundo plano, ha a mudanga do texto a ler do texto ao leitor, mudanca
que destaca uma transicdo mais dindmica que reconhece a leitura como um
processo ativo. O texto leitor refere-se a interpretagéo unica e subjetiva de um texto
por parte do leitor, que € moldada por suas experiéncias, conhecimentos e emocdes.
Essas interpretagbes ndo sao apenas reprodugdo do texto original, mas sim
realizacbes que emergem do dialogo entre o leitor e o texto, implicando em uma
relacdo envolvente com o texto, em que o leitor se conecta com os temas, os
personagens e as ideias apresentadas.

O terceiro ponto implica relagédo o sujeito leitor, na qual abrange-se uma

abordagem complexa, profunda e estimulante, uma vez que a imposicdo de um
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sentido etéreo e intransmutavel da literatura é ultrapassada, de forma que, a partir
da recepc¢ao do leitor, € iniciada a interpretagao de um texto literario.

Para instituir esse sujeito leitor, o estudante, de que trata Rouxel (2021), é
importante discernir a diferenca entre os saberes sobre os textos e os saberes sobre

si. Vejamos:

Os saberes sobre os textos [...] a leitura da obra fornece a ocasido de
reinvestimentos capazes de automatizar e de afinar as investigagdes nos
textos. Esses saberes podem ainda ser verificados em atividades de escrita
literaria em que o aluno se situa na posigdo de autor animado por uma
intengdo artistica. [...] As légicas associativa e comparativa fundam essas
elaboragdes referentes, sobretudo, a escrita narrativa.
Os saberes sobre si remetem & uma expressao pessoal e de um julgamento
de gosto assumidos. E a afirmag&o de uma subjetividade em ato de leitura.
(Rouxel, 2021, p. 21).

Cada vez que um leitor se envolve com uma obra, adquire novas ideias,
insights e entendimentos que podem ser aplicados em futuras leituras ou mesmo em
atividades de escritas literarias. Ao escrever, o estudante ndo apenas reproduz ou
imita o que leu, mas também ¢é inspirado por uma intencéo artistica propria, animada
pelos saberes adquiridos diante da leitura literaria. Além disso, as légicas associativa
e comparativa desempenham um papel fundamental nesse processo, especialmente
na escrita literaria/ criativa/ narrativa, em que o estudante-autor pode utilizar seu
conhecimento prévio para criar narrativas ou comparar e contrastar diferentes
elementos textuais.

Essa escolha é determinante para a formagao de sujeitos leitores. Sabemos
que o professor deve levar em conta os programas e as prescrigdes oficiais,

mas muitas vezes Ihe é permitido escolher, de uma lista dada, as obras para
ler e estudar em sala de aula (Rouxel, 2021, p. 23).

Como estratégia, para a formacéao de leitores literarios, € fundamental trazer
obras que estabelegam conexdes com a realidade, com o dia a dia dos estudantes,

pelo menos a priori, compreendendo a importancia dessa articulagdao, uma vez que:

Os textos literarios sdo apresentados em desarticulagdo com o mundo da
vida, com a histéria e o contexto social econémico- cultural. Principalmente
para alunos economicamente desfavorecidos, o acesso ao circuito literario,
as vezes, tao indispensavel quanto um cruzeiro para as ilhas gregas (Dalvi,
2021, p. 75).
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Para a formacgdo de leitores literarios, na escola, € importante que os
estudantes sejam ouvidos, sondados, sobre o tipo de literatura que gostariam de
experenciar, é fundamental que essa literatura seja e esteja aberta as discussoes,
questionamentos, discordancias, dialogo, com a utilizagdo dos mais diversos
recursos disponiveis, sejam eles materiais ou imateriais no intuito de trazer ao
estudante uma perspectiva de literatura trabalhada e estudada na escola de maneira
ampla, democratica, dialdégica, que respeite a diversidade de opinides,

entendimentos etc.

Partimos do principio de que a literatura, de modo como estamos pensando

(préxima, real, democratizada, efetivamente lida e discutida, visceral, aberta,
sujeita a critica, a invengdo, ao dialogo, ao pastiche, a leitura irbnica e
humorada, a parédia, a contextualizagcéo individual e histérica, com manejo
dos recursos- verbais, visuais, materiais e imateriais- inserida no mundo da
vida em conjunto com as praticas culturais e comunitarias, sem medo dos
julgamentos) nunca esteve no centro da formacao escolar (Dalvi, 2021, p.
77).

E preciso que o leitor esteja & vontade para ser, discutir e pensar a partir das
proposi¢cdes que partem do campo literario, estabelecendo conexdes com seu
tempo, cultura, comunidade, “sem medo de julgamentos”, como bem coloca Dalvi
(2021).

Zilberman (1991) ja trazia a prerrogativa da importancia do estudante
(principal interessado e foco de formacgao leitora) ser levado em consideragao dentro
do processo de formacao leitora, sendo ouvido em suas expectativas e desejos.
Pois, “lida-se com uma espécie de discriminagcdo que, em todas suas etapas,
estabelece uma distancia entre texto, qualquer ele que seja, e seu destinatario, o
aluno.” (Zilberman 1991, p. 117). Assim, em todas as etapas e perspectivas do
ensino da literatura no ambiente escolar e da formacao de leitores, o estudante nao
€ tomado como referéncia no entendimento, na concepg¢ado e nas praticas de
literatura em sala de aula.

Parece evidente que o texto se introduz na escola para servir a interesses
diversos: de um lado, os da histéria literaria e da cultura; do outro, os de
veiculagdo de conhecimentos ja consolidados segundo uma postura acritica.

Entretanto, em nenhum dos lados, reconhecem-se os interesses dos
estudantes (Zilberman 1991, p. 117).
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Dentro da conjuntura apontada por Zilberman (1991) ndo deveriamos nos
surpreender se, muitas vezes, faltam aos estudantes disposicao e interesse no
ambito da literatura que € trabalhada em sala de aula.

Quando abordamos a literatura no Ensino Médio, nos deparamos com uma
constituicido que parece ser a “colheita”, o resultado, de como a literatura foi
trabalhada na vida pregressa do estudante, com suas especificidades. No Ensino
Médio temos ainda a etapa de consolidagdo e finalizagdo da construcdo de
conhecimento da educacdo basica. As dificuldades encontradas no plano da
literatura sao notdrias e rotineiramente elencadas por quem se encontra inserido

nesse ambito. Dalvi (2011) lista importantes questdes:

Além da ma formacgao pregressa, a aprendizagem engessada das “escolas”
literarias, o pouco tempo dedicado a leitura literaria e a constituicao sujeito-
leitor, a fragmentagdo da disciplina de lingua portuguesa em gramatica-
literatura- producao de texto, a pequena carga horaria destinada as aulas de
literatura, a pressdo dos exames e processos de selecdo e adogdo de
resumos canhestros, tudo isso vem coroar uma histéria de “fracasso” ou
“insucesso” , reiterando a ideia de que a literatura é algo para gente “genial’
(que consegue entender aquilo que é incompreensivel para a maioria),
“ociosa” ( que tem tempo para ficar discutindo “o sexo dos anjos”) ou
“viajante” ( que fica delirando/ inventando/ imaginando coisas onde n&o ha
nada para ser visto/ percebido) (Dalvi, 2011, p. 75).

Multiplos sdo os fatores que contribuem para uma experiéncia educacional
deficiente no que diz respeito a literatura: a ma formagéo pregressa refere-se a falta
de uma base solida em habilidades literarias desde os estagios iniciais da educagao.
Isso pode incluir deficiéncias na compreensao de textos, analise critica e apreciacao
da literatura, como observa Dalvi (2011). O fato de, por vezes, a literatura ser
tomada como incompreensivel ou inacessivel, também é um paradigma que precisa
ser rompido.

Ja a aprendizagem engessada das “escolas” literarias, como atesta Dalvi
(2011), se concentra na literatura tida como cénone, desmerecendo outras formas
de expressao literaria e limitando a visdo dos alunos sobre a diversidade e a riqueza
da literatura, além de, desta forma, negar possibilidades de o estudante conhecer
obras mais contemporaneas com as quais possa se identificar quanto ao plano das
representacdes de sua realidade e interesses. Ressaltamos mais uma vez que isto

nao quer dizer que a literatura tida como canénica deva ser negligenciada por sua
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vez. Compreendemos que quanto maior a bibliodiversidade® ofertada aos
estudantes, maiores serdao as chances de formar leitores literarios, de liberdade de
escolha para eles, e mais vasto sera o repertorio ao qual terdo acesso.

A curta carga horaria destinada as aulas de literatura reduz as
oportunidades de os estudantes se envolverem profundamente com os textos
literarios, por falta de tempo dedicado a esse fim. Isto junto ao pouquissimo escasso
espaco dedicado a literatura literaria para a constituicdo do sujeito leitor, impede o
desenvolvimento do estudante como sujeito ativo na interacdo com os textos
literarios, como atesta Dalvi (2011), o que contribui para uma compreensao
superficial ou equivocada da literatura. E preciso que o estudante tenha tempo no
espaco escolar simplesmente para ler literatura.

Para a autora, a fragmentacdo da disciplina de lingua portuguesa em
gramatica- literatura- producédo de texto, indica a divisdo artificial e hierarquica em
que a literatura é tratada como uma area separada e menos valorizada em
comparagao com a gramatica. Adicionado a isso, a adogédo de resumos canhestros,
com uma visdo pré-moldada de compreensao das obras, a que se refere Dalvi
(2011) nao incentiva uma analise critica ou uma compreensao aprofundada dos
textos literarios, em vez disso, promovem uma abordagem mecanica e superficial a
leitura literaria.

Reiteramos que, no Ensino Médio, majoritariamente, a literatura vem sendo
cada vez mais desabonada por diversas razdes, além das que ja elencamos,
destacamos ainda o desprestigio nos exames para admissao no Ensino Superior
através do ENEM e/ ou vestibulares, passando pela auséncia de nogdao da
importancia da literatura para a formagao global dos estudantes, até chegar a falta
de interesse por parte das instituicdes de ensino, falta de condi¢bes ao docente para
o oferecimento de uma literatura viva, ou até mesmo desinteresse ou néao
identificacdo com a literatura por parte dos professores.

Como ja compreendia Zilberman (1991), infelizmente, a literatura esta
inserida no ambiente escolar por ainda ser, mesmo que minimamente, cobrada nas

provas seletivas de acesso ao Ensino Superior.

® O termo bibliodiversidade surgiu no mercado editorial chileno, no final da década de 1990. Cunhado
pelo coletivo de Editores Independentes do Chile, o conceito de bibliodiversidade defende a expansao
da circulagao de livros e publicagdes que apresentam para a sociedade multiplas vozes e visdes de
mundo. (Morais, 2022, on-line).
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Com efeito, nada, a ndo ser o vestibular explica a literatura no segundo
grau, desde que aceleraram as mudangas em sua organizagdo. Por sua
vez, justifica-se porque consta do vestibular significa o apelo a outra
modalidade de pragmatismo e imediatismo enquanto condigdo de garantir
disciplina no curriculo. O vestibular, de cujo programa invariavelmente a
literatura faz parte, converte-se no limite e na razdo de ser do ensino
daquele (Zilberman, 1991, p.134).

A conjuntura do ensino de literatura no Ensino Médio esta enredada em toda
uma perspectiva pré-organizada em volta das avaliagdes para adentrar no ensino
superior, que ditara como a literatura sera estudada, que tipo de literatura e autores

obras serdo abordados, e a partir de que viés. Vejamos:

O vestibular determina a perspectiva com que a literatura é estudada.
Privilegia a 6tica histérica e evolucionista, apoiando-se na bibliografia de tipo
historiografico; enfatiza o estudo da literatura brasileira, tendo, aos poucos,
abandonado a literatura portuguesa, em outras décadas mais frequentes
nos exames; e da maior peso aos autores do passado sobre os do presente,
embora possam aparecer esporadicamente movimentos no sentido da
valorizagdo do escritor contemporaneo e/ou local (Zilberman 1991, p. 134).

Considerando o conjunto dessas prerrogativas no ensino de literatura, em
que se privilegia a otica histérica, o pragmatismo e o imediatismo, a educagao
tecnicista, faz com que seja compreensivel que, de primeiro momento, o estudante
nao se identifique com a literatura enquanto um fendmeno complexo, abrangente, e
que a literatura se torne estranha aos educandos, pois nédo ha com ela familiaridade.
Na escola, de maneira genérica, o lugar da literatura é restrito. No Ensino Médio, o
cenario permanece parecido com a diferenca de que a literatura, ou melhor, o
“‘estudo da historiografia da literatura”, € um conteudo, minimamente, cobrado nas

provas para acesso as faculdades e universidades. Silva (2006) completa:

No ensino médio, a literatura continua sendo vitima de abordagens que
privilegiam a historia da literatura, na medida em que parece haver uma
supervalorizagdo das caracteristicas estéticas e estilisticas presentes nos
textos produzidos nos mais diversos periodos literarios. O aluno nao
consegue perceber a plurissignificacdo do texto literario, pois a preocupacéo
com a identificagdo de caracteristicas estéticas dos periodos literarios, bem
como a necessidade de classificar rigidamente os textos literarios nos
limites cronoldgicos dos rétulos barroco, arcade, romantico etc. sufoca a
leitura por prazer (Silva, 2006, p. 101).

A possivel limitacdo a respeito de como a literatura € ensinada € uma

preocupagao, pois as estratégias pedagogicas, metodoldgicas sdo decisivas para o
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envolvimento dos estudantes na leitura literaria, para o letramento literario, nesse
aspecto, alguns problemas sado apontados por Silva (2006) como a énfase na
histéria da literatura que pode trazer como consequéncia uma visdo parcial dela em
lugar de um olhar mais amplo e plurissignificativo. Além da supervalorizagdo das
caracteristicas estéticas, que podem levar o estudante a se deter na forma em
detrimento do conteudo, restringindo a capacidade dos estudantes de explorar a
diversidade de camadas de significados, limitando a apreciagao, a profundidade e a
complexidade dos textos.

O ponto que destacamos, nas colocagdes de Silva (2006) , é o sufocamento
da leitura por prazer, a oferta de uma literatura preestabelecida, com regras e
definigbes, com obras especificas a serem lidas, sem flexibilizagcdo e sem dialogo,
levando os estudantes a um exercicio “robético”, em que ndo ha o prazer da leitura
literaria, portanto, sem prazer e por obrigacao, dificilmente havera terreno para uma
leitura interessada, critica, prazerosa (importante na formacéao de leitores literarios) o
que pode desembocar na repulsa a literatura em lugar da formacdo de sujeitos
leitores.

Nesse sentido, destacamos que a auséncia de nogdes de teoria e critica
literarias, conforme Silva (2006), ao se trabalhar literatura em sala de aula, trazem
prejuizos ao que poderia se dar na formagao dos estudantes. A insisténcia em se
ensinar literatura aos moldes de séculos anteriores, ensino baseado no
conhecimento apenas da disciplina canbnica extremamente “picotada”,
descontextualizada, sem a oferta de metodologias que possam ser atrativas aos
estudantes, de acordo com a idade, demanda, perfil, especificidades gerais, enfim,

transformam a literatura em uma ideia distante, até inalcangavel.

No ensino médio, a sistematizagéo de certos conceitos especificos da teoria
e critica literarias precisa alcangar maior profundidade, exigindo-se do aluno
um repertério mais amplo de leituras e o conhecimento da organizacao
estética da obra literaria. A caréncia de nogbes tedricas e a escassez de
praticas de leituras literarias sao fatores para que o aluno encare a literatura
como um objeto artistico de dificil compreensao (Silva, 2006, p. 101).

O aprofundamento dos conceitos teorico-literarios e critico-literarios no
Ensino Médio € necessario, além do repertério diversificado de leituras,
atravessando um entendimento mais profundo da organizagdo estética das obras
literarias, de acordo com Silva (2006) , conceitos muitas vezes apresentados aos

estudantes, quando apresentados, de maneira rasa, alguns pressupostos da teoria e
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critica literarias, como narrativa, personagem, ponto de vista, entre outros, de
maneira superficial, o que prejudica a compreensao de suas nuances, inter-relagdes
e aplicacdes praticas na analise literaria.

Outro ponto destacado por Silva (2006) é a amplificacdo do repertério de
leituras, pois é necessario expor os leitores a maior variedade de géneros, estilos e
periodos literarios, passando pela contemporaneidade, oferecendo situagdes
pedagogicas praticas que ilustrem os conceitos teoricos discutidos em sala de aula,
apontando ainda a caréncia das nog¢des tedricas e a escassez de praticas de leitura,
ou seja, se os leitores ndo tém as ferramentas tedricas e criticas necessarias para
analisar e interpretar as obras literarias, elas podem parecer inacessiveis.

Zilberman (1991) também nos orienta nesse sentido, sobretudo, se so €
oferecido em sala de aula o repertério da literatura reconhecida como canone, o que
pode ser um elemento que dificulta a formacéo leitora. Pratica ja estabelecida,
enraizada nas metodologias de ensino de literatura e formagao de leitores literarios.

Vejamos:

Entre as causas, figura o peso da tradicdo. A literatura conta com
instituicbes que a conservam, protegem e divulgam: as academias, no
passado, e, atualmente, a universidade e a critica literaria sdo entidades e
mecanismos que atestam a validade e significagdo daquele acervo,
concedendo-lhe uma autoridade que facilita a abertura das portas e do
ensino, onde se acomoda com propriedade e confortavelmente. Contudo, é
quando a literatura se legitima por meio desses aparelhos que revela sua
tendéncia mais impositiva (Zilberman, 1991, p. 116).

Tem-se configurada uma estrutura de poder, ja que €& impositiva, por
intermédio das instituicbes que balizam ou n&do determinada obra como canone. O
mecanismo dessas relacdes reverbera em sala de aula, quando previamente
determinados autores e obras que serdo ofertados ao publico leitor, estudantil.

Na contramdo das convencdes, entendemos que € preciso investir nas
praticas de leitura, um ponto que particularmente nos chama bastante atencao, pois
€ preciso construir estratégias para que o texto literario se aproxime dos estudantes
através de vivéncias significativas, € essencial que o aluno sinta, perceba e constate
que a literatura € um bem democratico. A literatura precisa “descer do altar” que foi
posta e estar “no chdao da escola”, acessivel, real, transmutada, pds-moderna,
desconstruida, classica, viva. Para tanto, o professor € agente fundamental nesse
movimento de trazer a literatura para a proximidade do estudante.

Portanto, faz-se necessario rever as propostas de ensino trabalhadas; o

professor deve comungar com o estudante no processo ciclico de avaliagao continua
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e troca de saberes e didlogos de todas as partes que compdem o processo de
ensino-aprendizagem: a ensinagem, nos termos de Anastasiou (2002), termo que
sera mais bem explicado posteriormente.

E urgente reformular o ensino da literatura, tornando-o mais inclusivo,
dindmico e relevante para os estudantes, para tanto, enfatizamos o papel crucial dos
professores nesse processo de transformacéo educacional. Professores que podem
utilizar-se de estratégias que os auxiliem no planejamento e na execugdo dos

momentos literarios junto aos estudantes.

O professor € um sujeito leitor que tem sua prépria leitura do texto. E
também um profissional que precisa vislumbrar, em funcdo de diferentes
paradmetros (idade dos alunos, expectativas institucionais), que leitura do
texto podera ser elaborada na aula (Rouxel, 2013, p. 29).

Essa proposicao destaca o papel central do professor como um leitor ativo e
interpretativo do texto, que ndo apenas compreende o texto de acordo com sua
propria bagagem de saberes e conhecimentos e experiéncias, mas também
reconhece a necessidade de adaptar a leitura para atender as demandas,
caracteristicas e especificidades de seus estudantes.

Enquanto leitor, o professor traz consigo seu proprio entendimento do texto,
moldado por sua formagdo académica, interesses subjetivos e experiéncias

pedagogicas, conforme nos explica Moisés:

Cada professor escolhera a porta pela qual ele introduzira o aluno na obra
literaria, e seu ensino sera eficiente se ele conseguir mostrar que a grande
obra tem inumeras portas. Levar o aluno a melhor entender o que a obra diz
€ tanto abrir seus significados quanto mostrar como eles sdo criados, na
linguagem do autor. O maior elogio que um professor de literatura pode
receber de um aluno ou de um leitor é que este lhe diga: “Vocé me fez ver,
neste livro, coisas que eu nao havia visto numa primeira leitura”. O que
equivale a dizer: “Vocé ampliou meus horizontes e conferiu mais qualidade
a minha vida” (Moisés, 2016, p. 35).

O professor, enquanto promotor de leitura, € também mediador de um
“portal” para que o estudante tenha acesso a mundos outros que amplifiquem seus
conhecimentos, e que esses conhecimentos possam ser alargados a cada nova
leitura, quando principalmente de um mesmo texto em que os olhares a este respeito
sejam renovados, o0 que significa maturidade e ampliagao do olhar leitor.

Ao planejar as aulas € necessario que o professor considere fatores
importantes como a faixa etaria do aluno, por exemplo, pois a idade dos educandos
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pode influenciar diretamente a forma como um texto ou tema de texto é abordado
em sala de aula. Além de pesquisar quais seriam os interesses e expectativas gerais
dos educandos com relagéo a tematica, linguagem, género, formato, suporte etc.

O professor necessita, de acordo com Rouxel (2013), conciliar a integragao
do texto dentro do curriculo estabelecido. Portanto, o professor ndo apenas traz suas
perspectivas enquanto leitor para a sala de aula, como ja afirmamos, ele precisa,
antes de tudo, ser um mediador de leitura adaptando-se de acordo com as
implicagées que vao surgindo a partir do discorrer do plano pedagdgico, para além
de um pensamento pronto, previsivel, institucionalizado, pré-estabelecido. Conforme
Rouxel (2013), “o papel do professor ndo é mais transmitir uma interpretagao
produzida fora de si, institucionalizada. As obras criticas, os livros do professor, os
paradidaticos propdem um pensamento pronto, um ensino pré-fabricado” (Rouxel,
2013, p. 29).

E preciso que haja uma mudanga no papel do professor de literatura, pois ja
nao € mais suficiente transmitir interpretacdes predefinidas e institucionalizadas das
obras literarias. Sendo assim, ha o desafio das interpretacbes das criticas ja
consagradas ou das analises previamente estabelecidas, que correm o risco de
restringir a capacidade dos estudantes de desenvolver seus préprios entendimentos
e analises das obras, o que reverbera nas questdes dos livros paradidaticos, por
exemplo, que ja vém com interpretagdes prontas e padronizadas.

Portanto, o professor encontra-se inserido em uma espécie de script
ofertando os estudantes “a literatura” ja pré-estabelecida, por meio de metodologias

que utilizam abordagens e atividades pré-configuradas. Como afirma Lajolo:

O que ha, entdo, para o professor, € um script de autoria, para cuja
composicao ele ndo foi chamado: leitura jogralizada, testes de multipla
escolha, perguntas abertas ou semiabertas, reescritura de textos, resumos
comentados s&o alguns dos numeros mais atuais do espetaculo que, ao
longo do territério nacional, mestres, menos ou mais treinados, estrelam
para plateias as vezes desatentas, as vezes rebeldes, quase sempre
desinteressadas, sobrando a se¢do de queixas e reclamagdes para
congressos, seminarios, cursos de atualizacdo e congéneres, ou entao
pesquisas como a que aqui esta sendo comentada (Lajolo, 1993, p.15).

Ao contexto pedagodgico referido, reagem os estudantes, ao passo que os
professores, experientes ou ndo, como afirma Lajolo (1993), recebem as devolutivas,

muitas vezes desinteressadas, restando aos professores as queixas.
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E importante que o professor possua um repertério diversificado no que se
refere a lingua portuguesa, que conhega a multiplicidade e suas variagdes, o
professor “deve dispor de uma nogédo ampla de linguagem, que inclua seus aspectos
sociais, psicologicos, biolégicos, antropologicos e politicos. Ele deve ser usuario
competente da modalidade culta da Lingua Portuguesa” (Lajolo, 1993, p. 21),
compreendendo as modificagbes que se deram nas formas de leitura, ao longo do

tempo:

A atividade de leitura, que, em suas origens, era individual e reflexiva (em
oposigcao ao carater coletivo, volatil e irrecuperavel da oralidade de poetas e
contadores de histérias), transformou-se hoje em consumo rapido do texto,
em leitura dindmica que, para ser lucrativa, tem de envelhecer depressa,
gerando constantemente a necessidade de novos textos. O ato de ler foi de
tal forma se afastando da pratica individual que a tarefa que hoje se solicita
de profissionais da leitura, como professores, bibliotecarios e animadores
culturais, & exorcizarem o risco da alienagao, muito embora eles possam
acabar constituindo elo a mais na longa e agora inevitavel cadeia de
mediadores que se interpdéem entre o leitor e o significado do texto (Lajolo,
1993, p. 105).

Tais modificagcdes necessitam ser compreendidas pelo professor, ainda é
preciso que se reconheca que dentro da cadeia da leitura ha ainda outros
profissionais importantes, mediadores que estdo entre os leitores e os significados
do texto, de acordo com Lajolo (1993).

Faz-se necessario utilizar metodologias, utilizar atividades que auxiliem o
relacionamento entre o leitor e o texto, de maneira que o leitor possa interpretar e

reinterpretar o texto com o qual se relaciona, como explicita Lajolo (1993):

E fundamental que exercicios e atividades trabalhem elementos do texto
que contribuam para um relacionamento mais intenso dos alunos com
aquele texto particular e que, como uma espécie de subproduto da atividade
ou do exercicio, fique inspiracdo e caminho para o inter-relacionamento
daquele texto com todos os outros conhecidos daquele leitor e — licéo
maior! — a intuigdo da quase infinita interpretabilidade da linguagem de que
os textos s&o constituidos. E exatamente no exercicio dessa
reinterpretabilidade que cada leitor, assenhorando-se do texto, torna-se
sujeito de sua leitura, espécie de reescrita significante daquilo que o autor,
ao escrever, deixou como aquele siléncio ao qual Drummond sugere que se
pergunte: trouxeste a chave? (Lajolo, 1993, p. 51).

Quando o leitor reinterpreta o texto, de acordo com seu entendimento,
perspectivas, conhecimento de mundo, € como se reescrevesse a obra inicial, dando
a ela seus proprios significados, pois uma obra literaria tem possibilidades infinitas
de interpretabilidade (Lajolo,1993).
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O papel do professor ou do mediador de leitura seria o de promover
conexdes entre o leitor e o texto, o que pressupde liberdade dos moldes de
interpretacdo, compreensao e propostas pedagogicas nesse sentido pré-moldadas,
sem a preocupacgdo em saber quais metodologias seriam mais uteis ao leitor nesse
sentido. Os exercicios relacionados a leitura ndo podem ser fator de distanciamento

entre leitor e obra:

Caso contrario, mesmo que solicitados por professores e ainda que
organizados por especialistas, os exercicios acabam funcionando como
uma espécie de filtro seletor em que o relacionamento do leitor com o texto
fica distorcido e apequenado, ndo obstante a virtualidade estética de que o
texto seja dotado (Lajolo, 1993, p. 51).

Como bem nos inteira Lajolo (1993), o relacionamento entre leitor e texto
ndo pode ficar apequenado. E na relagdo entre leitor e obra, Unica, pessoal e
intransferivel, que o pensamento livre, independente e critico do estudante comecgara
a se formar.

A necessidade de promover o pensamento independente nos parece o cerne
destes pontos levantados também por Rouxel (2013), uma vez que o papel do
professor de literatura €, antes de qualquer prerrogativa, o de ser mediador, por meio
da literatura, para o pensamento independente por parte dos leitores literarios,
fomentando assim a autonomia intelectual (claro, respeitando os limites do proprio
texto) a criticidade e a liberdade de pensamento, tudo isso em um ambiente
dialégico e democratico.

Alias, como nos lembra Rouxel (2013), e que consideramos o ponto decisivo
no ensino- aprendizagem da literatura, no mesmo sentido em que a autora propde, €
a conjuntura da sala de aula para a promog¢ao de um ambiente fraterno, respeitoso,
em que o dialogo, ou seja, a escuta atenta e mutua, e a confianga prevalecam, para

que os estudantes estejam a vontade, cientes de que serdo ouvidos e respeitados.

As pesquisas atuais em didatica da literatura, fundadas no estudo muito
preciso de transcrigdes de curso, mostram que € a atengédo dada ao aluno,
enquanto sujeito, a sua fala e a seu pensamento construido na e pela
escrita que favorece seu investimento na leitura. A importancia do clima
estabelecido no interior da comunidade interpretativa (a classe, o professor)
é enfatizada: um contexto onde reinam a confianga, o respeito e a escuta
mutuos € propicio ao encontro com os textos literarios — e € mesmo
determinante (Rouxel, 2013, p. 31).
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E neste ambiente de acolhimento e respeito, condi¢do pedagdgica primeira,
que o estudante se pde disposto ou disponivel, preparado para uma leitura mais
sensivel e aprofundada da literatura proposta. “Pela leitura sensivel da literatura, o
sujeito leitor se constroi e constroi sua humanidade” (Rouxel, 2013, p. 32).

A literatura deve ser trabalhada para além do que consta nos curriculos, de
maneira aprofundada, ultrapassando os parametros e documentos do que deve ser
abordado em sala de aula com relagao a literatura, para uma possivel leitura mais
sensivel, autbhoma, independe e livre, em que se da a construgdo da humanidade,
como atesta a autora. O leitor, dessa forma, ndo apenas amplia seus horizontes
intelectuais, mas também desenvolve sensibilidade, empatia e compreensao do
mundo e das complexidades humanas.

Rouxel (2013) compreende como sendo decisivo reconhecer o papel do
aluno como protagonista no processo de aprendizagem literaria, o que envolve néo
apenas fornecer informacdes ou técnicas de analise, mas também criar um ambiente
em que os educandos se sintam valorizados, incentivados a expressar suas ideias e
reflexdes sobre os textos que estao lendo, sendo ouvidos e respeitados.

Essa abordagem reconhece que a construgao de significado na leitura
literaria na comunidade interpretativa’® é um processo colaborativo e interativo, em
que o professor e os estudantes contribuem para o entendimento e apreciacado das
obras. O professor desempenha o papel facilitador, criando oportunidades para que
os alunos compartiihem suas interpretagdes, questionamentos e experiéncias
relacionadas aos textos.

E no processo da ensinagem, ciclico e agregador das partes que formam o
eixo para a construgdo de leitores literarios e de letramento literario que nos

deteremos a seguir.

100 termo comunidade interpretativa diz respeito a um sistema ou contexto capaz de produzir o
consenso em torno da escolha da interpretacdo a ser atribuida a um enunciado ou conjunto de
enunciados. A partir do conceito de comunidade interpretativa, a producéo de significado se desloca
tanto da esfera do autor, compreendido como o criador original (base da concepc¢éo roméantica da
arte) quanto da esfera do leitor (foco tanto da estética da recepgéo, quanto do reader’s response
criticism), capaz de efetivar escolhas interpretativas, liberto de determinagdes externas a sua propria
experiéncia individual. [...] Comunidade interpretativa é, portanto, aquele ponto de intersecgéo a partir
do qual se constréi uma certa estabilidade significativa, a partir do momento em que os individuos que
ali se agrupam compartiiham regras e estratégias de leitura que emolduram a aceitabilidade
interpretativa e que permitem a comunicabilidade, o intercambio e a coincidéncia de interpretagdes.
(Almeida, 2009).
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2.4 ENSINAGEM DE LITERATURA E PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO

O proposito do professor de literatura € fazer com que o ensino-
aprendizagem, enquanto processo, ocorra. Para tanto, € preciso langar mao de
metodologias, técnicas e estratégias para que sejam alcangados os intentos na
formacgao de leitores literarios. A ensinagem, na proposta de Anastasiou (2015), nos
parece a mais acertada no campo do ensino de literatura por compreender que a
aprendizagem acontece na dialogicidade e na participagao ativa dos envolvidos no
processo.

Anastasiou (2015) esclarece que o trabalho docente ndo se restringe a
propagacdo de um conteudo, porém, trata-se de um processo no qual estdo
envolvidas as pessoas que fazem parte da engrenagem de ensino- aprendizagem:
professores e estudantes. A construcdo de saberes acontecera com sua logica

interna ao conteudo. Vejamos:

Qual o objeto do trabalho docente? N&o se trata apenas de um conteudo,
mas de um processo que envolve um conjunto de pessoas na construgao de
saberes, seja por adogao, seja por contradicdo. Conforme ja dito, todo
conteudo possui em sua logica interna uma forma que |lhe é prépria € que
precisa ser captada e apropriada para sua efetiva compreensdo. Para essa
forma de assimilagédo, que obedece a ldgica interna do conteudo, utilizam-se
0s processos mentais ou as operagdes do pensamento. Por exemplo, na
metodologia tradicional, a principal operagao exercitada era a memorizagao;
hoje, esta se revela insuficiente para dar conta do profissional de que a
realidade necessita (Anastasiou, 2015, p. 76).

O que é fato € que o ensino tradicional, que comumente utiliza técnicas
como as de memorizagao, por exemplo, ndo € interessante ou funcional para trazer
o estudante para proximo da literatura. Por isso, € necessario que o professor seja
um estrategista. “Nisso, o professor devera ser um verdadeiro estrategista, o que
justifica a adogdo do termo estudia, no sentido de estudar, selecionar, organizar e
propor as melhores ferramentas facilitadoras para que os estudantes se apropriem
do conhecimento” (Anastasiou 2007, p. 76).

E fato também que optar por estratégias como as que sdo abarcadas pela
ensinagem nao é tarefa facil, pois, entre outras razdes, os professores ja estédo

familiarizados com o tradicionalismo, assim como estudantes, que entendem,
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inclusive, que “aula de verdade” precisa ser “de quadro e piloto”. Anastasiou (2015)

aprofunda essa questao quando diz:

Lidar com diferentes estratégias nédo é facil: entre nds, docentes
universitarios, existe um habito de trabalho com predominéncia na
exposicao do conteudo, em aulas expositivas ou palestras, uma estratégia
funcional para a passagem de informagéo. Esse habito reforga uma agao de
transmissao de conteudos prontos, acabados e determinados. Foi assim
que vivenciamos a universidade como alunos. A anual configuragdo
curricular e a organizagao disciplinar (em grade), predominantemente
conceituais, tém a palestra como a principal forma de trabalho. E os préprios
alunos esperam do professor a continua exposigcao dos assuntos que serao
aprendidos (Anastasiou, 2015, p. 78).

Sao nas formagbdes em licenciaturas, no ensino superior, que os futuros
professores se deparam, em algumas oportunidades, com o ensino tradicional. E no
ensino superior que o futuro professor experiencia (com ainda mais forga que no
ensino basico), o tipo de ensino em que apenas o professor tem voz, que nao ha
espagco para negociagdo de interesses para um ambiente mais democratico,
dialégico, o que pode contribuir para que o professor em formagao entenda que essa
€ a praxis padrao, reverberando tal comportamento em suas praticas futuras.

Como bem coloca Anastasiou (2015), o modelo de aulas ao modo de
palestras tem como requisito intrinseco que sejam predominantemente conceituais,
reforcando a agao da transmisséo de conteudos prontos.

Reformular o que ja esta posto, colocado, definido, é tarefa que exige tempo,
pesquisa, dedicagcao por parte do professor, além do trabalho de conscientizacéo
que tera fazer com os estudantes, que precisarao ter o entendimento de que sao
importantes e produtivas as vivéncias pedagogicas que se afastam do meétodo
tradicional, além das questdes de negociagcdo com as instituicdes, coordenacgao, que
algumas vezes também sdo mais tradicionais no sentido de compreender que a
literatura no ambiente escolar tem como objetivo unico o de ser componente
(minimo, reiteramos) nas provas seletivas para adentar no ensino superior.

O tipo de sistema de ensino-aprendizagem que compreendemos como
fundamental para a formacao de estudantes criticos e emancipados passa pelas
proposi¢coes de Anastasiou (2002) e de outros estudiosos que entendem que o
processo de letramento literario ao qual professores e estudantes se propdem
necessitam ser dialogicos, dialéticos. A docéncia precisa se dar de maneira que

compreenda que a participagao do estudante em todas as etapas da aprendizagem
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junto ao professor & condigdo imperativa, pois ndo pode haver docéncia sem o
compartilhamento e a troca de conhecimentos e experiéncias com os discentes. Ou
seja:
Ensinagem como uma pratica social complexa, efetivada entre professores
e alunos e que engloba a agéo de ensinar tanto quanto a agéo de aprender.
Este aprender rem a ver com enredar, estabelecer os nés necessarios entre

os fios a serem tecidos, superando por incorporagdo, a simples
memorizagao (Anastasiou, 2002, p. 65).

Utilizamos o termo ensinagem na o6tica de Anastasiou (2002), que o toma
como um processo que capta bem a complexidade da educagdo como uma pratica
social, com a proposta de que o ensinar ndo € apenas transmitir informagdes, mas
sim facilitar o processo pelo qual os alunos constroem significado e entendimento. O
aprendizado vai além da memorizagdo mecanica, como entende Anastasiou (2002),
pois envolve a conexao de ideias, a reflexdo que é critica e a aplicacao pratica do
conhecimento, ilustrando como o aprendizado € um processo de construgcao ativa,
no qual os estudantes ndo apenas absorvem ou memorizam informagdes, mas as
integram em uma compreensao mais ampla e conectada.

Adaptamos as reflexbes da autora referida para o campo dos estudos
literarios tendo em vista que as concep¢des de Anastasiou dialogam perfeitamente
com nosso intento para a promogéo de uma literatura viva, da formagéao de leitores
literarios e por conseguinte do letramento literario.

A ensinagem €& fundamental em nossas proposi¢cbes, por abarcar, de
maneira completa, o processo de ensino-aprendizagem, envolvendo e avaliando
ciclicamente os atores desse exercicio, com a oportunidade de retomar, fazer e
desfazer dentro do ciclo cooperativo os planejamentos, metodologias em que todos
do processo aprendem, na transformacédo do fazimento e dos proprios sujeitos.
Respeitando, inclusive, as especificidades e singularidades do sujeito leitor em

formagao, como procuramos demonstrar na figura a seguir:
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Figura 1: Processo de ensinagem

Ensinagem
Aprender a ensinar Ciclica e Continua
Construcao objetiva do saber Aprender a aprender
Anastasiou
(2002)
Perspectiva dialégica e Avaliacdo continua

democratica

Retomada de a¢des pedagoégicas
ap6s analise de resultados

Fonte: Elaboracao da autora (2024).

Conforme a figura acima demonstra, € na ensinagem que quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende também contribui em uma praxis dialégica em
que teoria e pratica se congragcam. A docéncia dialégica respeita a diversidade de
saberes e as conjunturas que estdo imbuidas nesses saberes sejam elas
econdmicas, politicas ou sociais.

O modelo mais tradicional de aula que conhecemos € o expositivo, em que o
professor, “guardidao do saber”, transfere os conhecimentos ao estudante, que, sem
maiores reflexdes, indagagdes, discordancias etc. sejam cogitados ou consultados, o
educando toma para si a passividade caracteristica de uma relacdo de ensino que
nao é significativa, sendo o aluno apenas um receptor de conteudos, sem muitas
possibilidades de exercer sua criticidade e protagonismo. Conforme aponta
Anastasiou (2002):

Trata-se, portanto, de algo que supere o simples dizer do conteudo por
parte do professor, pois é sabido que na aula tradicional, que se encerra
numa simples exposicao de topicos, s6 ha a garantia da citada exposigao, e
nada se pode afirmar acerca da apreensdo do conteiudo pelo aluno.
(Anastasiou, 2002, p. 65).

E necessario que o aluno, parte constituinte e fundamental do processo de
ensinagem, possa participar o mais ativamente possivel do que seria esse momento
de comunhdo dos conhecimentos, que sO6 pode acontecer de modo dialdgico.

Dialégico, pois pressupde a troca de saberes, de conhecimentos entre professor e
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estudante. Dialético, ou o “caminho entre as ideias”, como diriam os gregos, em que,
em conjunto, sdo levantadas as hipoteses, ou as teses, com seus conceitos
distintos, e que através desse movimento coletivo de dialogo, seguira para um
caminho acordado entre as partes. Ou seja, ha um momento inicial de levantamento
de ideias, que pode até ser cadtico, que se direciona a um momento de sintese,
apos a construgdo coletiva de pensamento sobre um determinado objeto. Para
Anastasiou (2002) é fundamental valorizar a evolu¢gdo do pensamento em relagéao a
um determinado tema, desde suas primeiras e talvez cadticas concepgdes até uma
sintese mais refinada e completa desse conhecimento.

Aos estudantes precisam ser oferecidas condicbes para que eles se
cologuem como agentes construtores de conhecimento em um processo de
apropriacao ativa e consciente de saberes, dos fundamentos das ciéncias e de sua
aplicagao pratica, resultante de acdes baseadas nestes principios para que o
estudante ndo seja um mero espectador de um conhecimento, do qual ele poderia
ser construtor (Anastasiou, 2002, p. 67).

E no desaguar das proposicdes de Anastasiou (2002), com base nos
principios que ha pouco abordamos através da autora, que alcangamos um olhar
global que nos auxilia no entendimento do que seria a formagao do leitor literario.

Neste intento, evocamos Rildo Cosson (2003) como lastro tedrico-
pedagogico no que diz respeito a formagao de leitores literarios. Primeiramente, o
autor destaca que ha diferengas entre o que seria a formagéo do leitor e a formagéo

do leitor literario. Observemos:

Formacgao do leitor = formacgéao do leitor literario? Dada a longa e produtiva
relagdo entre ensino de lingua e ensino de literatura através de séculos, ndo
surpreende que a formacdo do leitor seja assumida como sinénimo de
formacgao do leitor literario. Embora a relagédo entre as duas formagobes seja
verdadeira e necessaria, € preciso distingui-las, para que uma n&o se
apague frente a outra. Nesse sentido, uma primeira distingdo a ser feita diz
respeito a for magéo do leitor, que é tarefa de toda a escola, ou de todas as
disciplinas escolares, indistintamente. Afinal, a leitura é atividade basica em
toda e qualquer pratica escolar, mesmo naquelas que aparentemente nao
utilizam textos como material didatico principal. Que outra coisa faz, afinal,
os professores de matematica, de biologia e de quimica, mesmo recorrendo
a numeros e experimentos, sendo ensinar seus alunos a lerem conforme as
regras de suas areas de conhecimento? (Cosson, 2023, p. 109).

Embora as duas formagdes estejam relacionadas, ha distingbes importantes

entre ambas. A formacgao leitora na escola, por exemplo, acontece em todas as
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areas de conhecimento, pois sdo decodificadoras das disciplinas, mesmo que elas
lidem com as especificidades de seus conhecimentos. Sendo assim, a formacao
leitora geral € fungao de todas as disciplinas, como atividade base. Ja a formagao de
leitores literarios tem objetivos especificos, entre os quais, a apropriagdo dos textos,
no viés da recepcao.

A mediacao na formacgao de leitores literarios ultrapassa a simples formagao
leitora, pois converge para especificidades no sentido de proximidade com o
universo de interesses do estudante, da composi¢cao de um ambiente e ambientacao
adequada. Para tanto, além de tempo, faz-se necessario o suprimento das
necessidades materiais desse contexto, como o acesso aos livros literarios, por
exemplo.

A escola, por seu turno, cabe estar a par das demandas de cada tipo de
leitura e promover a leitura literaria buscando alcancgar seu objetivo especifico, de
recepgao, de produgdo, sendo colaboradora fundamental na engrenagem. Nas

palavras de Cosson (2023):

E por isso que a escola precisa conceber a formagao do leitor literario como
um fim especifico, ou seja, o ensino da literatura deve formar um leitor
literario capaz de manipular o repertério da literatura apropriando-se dos
textos, tanto no sentido da recepgao, quanto da produgdo, além de
compreender e interagir com as instituicdes que regulam o mercado que
disponibiliza esse repertorio, entre outros aspectos (Cosson, 2023, p. 109,
110).

A escola exerce um papel importantissimo quando falamos em favorecer o
letramento literario, sobretudo no que se refere a reorganizagéo curricular para que
as vivéncias sejam articuladas de maneira a favorecer a literatura. Conforme aponta
Cosson (2020):

A escola pode fazer muito e, em varias situagdes, esta fazendo. todavia,
falta, na maioria dos casos uma orientagado curricular segura para que as
acoOes escolares sejam sistematicas e efetivas. Tenho discutido com colegas
e professores a necessidade dessa reorganizagao curricular que, acredito,
ndo pode ser obra de uma pessoa, nem mesmo de um pequeno grupo de
estudiosos do tema, mas sim uma proposta que precisa ser construida
coletivamente envolvendo os agentes da universidade, da escola e da
administragado do sistema escolar (Cosson, 2020, p. 196).

O autor destaca que embora haja disposigdo de muitas escolas na formagao
de leitores literarios e que muito ja esteja sendo feito, ha, enquanto empecilho, a

lacuna da reorganizagdo curricular que contemple o envolvimento de todos os
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agentes da formacao leitora, professores, agentes da universidade, escola, da
administracao do sistema escolar.

A possibilidade de vivenciar a literatura como uma importante ferramenta
pedagogica € latente, como observa Cosson (2007), sendo o letramento literario,
leitura e escrita da literatura uma pratica social, responsabilidade da escola. A
poténcia latente da critica e do pensamento. Por isso a leitura literaria no ambiente
escolar € imprescindivel e insubstituivel, a literatura ensina o estudante a pensar, a
ter autonomia, além de ser um importante componente para a formacao afetiva
humana.

Quanto as praticas de leitura e escritura, Cosson (2007) as compreende
como potencialidades da linguagem, pelas quais a sociedade perpassa, através da
literatura, da forga que tem a palavra. Vejamos:

A pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste
exatamente em uma exploragdo das potencialidades da linguagem, da
palavra escrita, que nao tem paralelo em outra atividade humana. Por essa
exploragao, o dizer do mundo (re)construido pela forga da palavra que é a
literatura, revela-se como uma pratica fundamental para a constituicdo de
um sujeito de escrita (Cosson, 2007, p. 16).

Cosson (2007) nos atenta para o entendimento de que a leitura e a escrita
da literatura ndo tém paralelo com nenhuma outra atividade humana, isso significa
gue ao estudante ao qual essa situagdo de leitura-escrita seja oportunizada, ele tera
como dizer ou (re)dizer o mundo por meio de suas préprias palavras, o que, sem
duvida, € uma experiéncia profundamente libertadora.

Na escola, o trabalho com a literatura pode ser transformado por meio de
acdes que tragam a literatura para o dialogo direto com o estudante. Uma agéo que
acreditamos ser basilar € procurar trabalhar com uma literatura que tenha conexdes
com a realidade social dos discentes, exemplo disso é trazer para a sala de aula a
obra Estdo matando os meninos (2020), do escritor pernambucano Raimundo
Carrero, que traz uma voz narrativa fluida, contemporanea, agil em tematicas
importantes para nosso publico leitor.

E a partir da obra de Raimundo Carrero que os estudantes terdo o “gatilho
inicial” para suas percep¢des de mundo por meio da leitura, e da escrita, se assim o
desejarem, sendo primeiramente leitores e criticos da literatura ofertada, e

posteriormente autores de suas proprias ideias.
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No préximo capitulo, vamos apresentar contextualizagdo sobre a produgao
literaria do autor pernambucano Raimundo Carrero, contemplando, de forma
sintética, sua fortuna critica. Aprofundaremos nossos estudos nas obras A luta
verbal (2022), que esta concentrada em uma proposta pedagdgica para a literatura
no ambiente escolar, além da obra Estdo matando os meninos (2020), da qual
selecionamos alguns contos para analisar, bem como utilizar em sala de aula para

os dialogos e para as producdes a partir das referidas obras.
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3 RAIMUNDO CARRERO: A PALAVRA ENTRINCHEIRADA

Neste capitulo, apresentamos, de maneira sucinta, o mestre Raimundo
Carrero, no que concerne a sua biografia, nos dirigindo as conexdes entre as vozes
da critica literaria e do autor.

Em seguida, daremos énfase as obras A luta verbal (2022), ensaio, numa
perspectiva literatura, sociedade e escola; e Estdo matando os meninos (2020), da
qual faremos a analise critica da Quarta carta ao mundo, bloco de contos formado
por cinco narrativas, em contextos que nos remontam a possibilidade das

representacdes sociais em nosso projeto Literatura viva.

3.1 RAIMUNDO CARRERO: NASCIDO PARA LUTA

Raimundo Carrero de Barros Filho nasceu em Salgueiro, sertdo
pernambucano, em 20 de dezembro de 1947, sendo o décimo filho entre onze
irmaos. Aos treze anos de idade sofreu a perda da mae, fato que o marcou
profundamente. Foi dona Maria Gomes de Sa que reconheceu no filho a veia
artistica, a inclinagdo para musica, e logo providenciou para que tivesse as aulas
necessarias. Com a perda prematura, Carrero passou a ser cuidado pelas irmas
mais velhas, com quem estabeleceu uma relagdo de muito carinho.

Teve uma infancia cercada de livros, de classicos, dos quais pdéde ler de
tudo, sem censura alguma. Foi nesse periodo também que conheceu a musica, e fez
parte da banda da cidade. Ja na vida adulta, chegou a ser integrante de um grupo de
rock chamado Os fartaros, que atua ainda hoje. Seu instrumento favorito é o
saxofone. Embora n&o pratique mais, a musica continua influenciando a escrita de
Raimundo Carrero que sabe a importancia do ritmo e da sonoridade na literatura.

Além de escritor e musico, trabalhou como jornalista no Diario de
Pernambuco por 25 anos, desempenhando os cargos de editor, chefe de redagao e
critico literario. Atualmente, mantém coluna no mesmo jornal voltada a literatura, e
em outros espacos, como no Jornal Rascunho.

Participou ativamente, ao lado de Ariano Suassuna, de quem foi assistente,

e a quem considera um de seus influenciadores e mestres, do Movimento Armorial.
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Trabalhou como assessor de Gilberto Freyre, e esteve proximo a Hermilo Borba
Filho. Teve oportunidade de conviver com grandes mestres.

Na década de 1990, criou a Oficina de Criacdo Literaria, uma das mais
antigas do Brasil, na Livraria Sintese, Sala Graciliano Ramos, Rua do Riachuelo, em
Recife, livraria que pertencia a Suely Pereira, irma do saudoso livreiro
pernambucano, Tarcisio Pereira. A primeira turma, extinta, teve, entre outros alunos,
Marcelino Freire, Wilson Freire, Eugénia Menezes, Maria Pereira de Albuquerque,
Brivaldo Campelo, Oséas Borba, Fernando José Menezes e Manoel Barros. As
oficinas que Raimundo Carrero oferece perduram até os dias atuais, de maneira
remota.

E reconhecido por sua producdo literaria marcada pela sensibilidade
psicologica e social, explorando temas como marginalidade, violéncia urbana,
questdes familiares e conflitos existenciais, com livros que frequentemente retratam
a complexidade das relagdes humanas e as problematicas contemporaneas. A
escrita de Raimundo Carrero é caracterizada ainda pela habilidade em criar
personagens complexos e narrativas que envolvem o leitor, e provocam reflexdes
sobre a sociedade vigente.

Iniciou sua carreira literaria em 1970, e desde entdo tem se destacado como
um dos nomes importantes da literatura contemporanea brasileira. E autor de vasta
obra, que inclui romances, contos, cronicas, ensaios e literatura “infantojuvenil”.

Em mais de quatro décadas e meia, Carrero solidificou uma carreira literaria
que coleciona prémios, tradugdes, e, sobretudo, reconhecimento. Entre outros,
publicou Somos pedras que se consomem (Grande Prémio da Critica- APCA, 1996 e
Prémio Machado de Assis da Biblioteca Nacional, 1996); As sombrias ruinas da
alma (Prémio Jabuti, 2000). Venceu o Prémio Sao Paulo em 2010, com o livro A
minha alma é irmé de Deus. Tem obras traduzidas na Franga (Bernarda Soledade e
Sombra Severa); na Roménia (Bernarda Soledade, Sombra Severa e Minha alma é
irmé& de Deus); no Uruguai, Minha alma é irm& de Deus) e na Bulgaria (Bernarda
Soledade), entre outras.

A escrita de Raimundo Carrero, como mencionamos, é também reconhecida
por dar voz e visibilidade aos sujeitos que ndo as tém. Em um panorama geral,
podemos afirmar que a obra carreriana € carregada dessas personagens que sao

relegadas, esquecidas, desassistidas socialmente, humanamente, até.
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Nesse sentido, Antonio Candido (2006) coopera para com o entendimento
de que o escritor é alguém que tem uma funcgao social, sendo a obra também, em

algum sentido, reflexo ou influéncia de seu meio. Vejamos:

O escritor, numa determinada sociedade, é ndo apenas o individuo capaz
de exprimir a sua originalidade (que o delimita e especifica entre todos),
mas alguém desempenhando um papel social, ocupando uma posi¢ao
relativa ao seu grupo profissional e correspondendo a certas expectativas
dos leitores ou auditores. A matéria e a forma da sua obra dependerdao em
parte da tensdo entre as veleidades profundas e a consondncia ao meio,
caracterizando um dialogo mais ou menos vivo entre criador e publico.
(Candido, 2006, p. 83).

Desta forma, estabelece-se um certo dialogo entre o autor e o publico, que
se realiza nas nuances com relacdo ao que o autor tratou em sua escrita e com
relagdo a maneira de como tratou e de qual foi a repercussio para os leitores, numa
conexao geradora de “vida” a obra.

Sobre a prépria escrita, no sentido de investigagcdo humana, e da procura da
beleza na escrita, Carrero afirma:

Eu também quero botar o dedo na ferida do coragdo do homem, eu quero
saber o que doi, como doi e por que doi. E o que a humanidade pode fazer
para se tornar mais sincera e pacifica, se € que se pode dar a uma
contorgao tao extraordinaria, como diz um personagem meu, 0 nhome de
harmonia. O ideal de todo escritor € o ideal da beleza. Agora onde se
encontra beleza é que vocé tem dificuldade de entender, sobretudo num
mundo cadtico como 0 nosso, sem esquecer que a beleza nao é o belo; o
belo € um elemento da beleza: o belo, o feio, o cadtico, o sublime, o
horroroso... tudo isso forma a beleza. O que eu quero é poder compreender
o homem através do equilibrio ideal. Esse equilibrio, talvez, sugere uma
espécie de paraiso que nesse sentido ndo me interessa, ndo é esse paraiso
que me preocupa. Nao estou em busca de um “paraiso perdido” (Platdo),

estou em busca de entender o cadtico, o desumano, o horroroso, o feio na
alma humana (Carrero, 2009, p. 56).

Raimundo Carrero nos fala de uma literatura que tem, entre outras
atribuicdes, a possibilidade de analisar o humano nas mais diferentes e complexas
nuances e interfaces, passando pelo nosso carater de profundidade, no ambito do
que nao é belo nem nobre, e ainda assim, ou talvez, por isso mesmo, a literatura que
produz seja decisiva para que o homem se olhe a si mesmo.

Para além do mencionado, Carrero observa, ainda, as perspectivas de
cunho social, politico, normalmente injusto e violento, que vislumbramos com clareza

na obra Estdo matando os meninos (2020).
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E esta a literatura que nos interessa em nosso trabalho, a que nos faz
refletir, em nosso caso, na escola, a respeito das engrenagens sociais, que
produzem e reproduzem desigualdade, racismo, machismo e suas ramificagdes,
miséria, indiferenca, desumanizagao.

Fizemos uma entrevista com o autor em marco, do ano de 2023, sobre
varias questdes que concernem a literatura na escola, em que destacamos neste
momento, um pequeno trecho, quando perguntamos: “Como a utilizagdo da literatura
que se aproxima da realidade dos estudantes pode ser uma estratégia para a

formacao de leitores?”. Na perspectiva do autor:

A leitura literaria que comega pelo universo no qual ele esta inserido € uma
estratégia importante, procurar os assuntos que interessam, da rotina [...] o
aluno comega por ai, depois ele vai decidindo o que quer ler. E verdade, na
escola publica nunca me indicaram um livro (Carrero, 2023).

O autor compreende a importancia de ser oferecida ao estudante, pelo
menos de inicio, como estratégia, uma leitura literaria que se aproxime do universo
de interesses do aluno para a formacgéao leitora, e que, posteriormente, ja leitor, o
estudante leia de tudo o quanto Ihe interesse, por escolha, por afinidade, por prazer.
A entrevista completa encontra-se no anexo 1 deste trabalho.

A proposta carreriana de “pbr o dedo na ferida do coracdo do homem” é a
tbnica da construgdo de sua obra, como se as personagens e narrativas
conseguissem tragar um perfil humano geral, que pode ser cadtico, injusto e muitas
vezes violento. Violéncia que se da de multiplas formas, seja a fisica, mais visivel, a
violéncia do cerceamento, do silenciamento, e de quando os direitos humanos mais
basicos sao aviltados.

E na proposta da obra A luta verbal (2022), ensaio com intuito didatico-
pedagogico da literatura como instrumento para o pensamento critico, social e
humano que s&o postas claramente reflexdes da sociedade a qual nos referimos
anteriormente, que pde a margem os desfavorecidos, acometendo-lhes o mais
variado repertdrio de violéncias. As injusticas as quais nos referimos, dentre tantas
outras questdes, podem ser trabalhadas através da literatura, que se pde, por meio
da verossimilhanca'' como artificio para reflexdo, utilizando para tanto a formacéo

de leitores literarios.

1 De acordo com Massaud Moisés (2004) Verossimilhancga- lat. Veri, verdade, similis, semelhante a.
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3.2 ALUTA VERBAL: A LITERATURA COM A FACA NOS DENTES

[...] Transformar  as técnicas em
conquista popular. Sobretudo com a

critica social.

(Raimundo Carrero)

Selecionamos como uma das obras norteadoras de nossa pesquisa A luta
verbal (2022), de Raimundo Carrero, por trazer uma proposta pedagdgica em que a
literatura € a propulsora das vivéncias escolares através da utilizacdo de textos
literarios com representagdes sociais da realidade dos estudantes de nossa escola
publica, sendo uma das estratégias para motivagao e interesse deles no projeto de
formacao de leitores literarios, Literatura viva, projeto dentro do qual ofertamos as
disciplinas eletivas A luta verbal e Estdo matando os meninos.

A figura 2 apresenta a capa elaborada pela artista Halina Beltrdo'2.
Podemos visualizar a relevancia dos elementos estéticos na composicdo da
imagem, como a selegcao de cores fortes, e conexdes intertextuais com a obra O
grito, uma das mais famosas obras do artista noruegués Edvard Munch. Criada em
1893, € considerada uma das expressdées mais emblematicas do movimento

expressionista e uma das mais iconicas da arte moderna.

12 Hallina Beltrdo é artista visual, graduada em Design pela UFPE, mestra em Design Grafico Editorial
pela Elisava (Barcelona, Espanha) e tem especializada em llustragcdo Criativa (Universitat Autonoma
de Barcelona). Designer grafica e artista visual, fez dezenas de capas de livros e criou diversos
projetos graficos editoriais, identidades visuais de festivais, televisdo e plataformas digitais no Brasil,
Espanha, Alemanha, Italia e Franga, além de jurada do Prémio Jabuti.
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Figura 2. Capa do livro A luta verbal, de Raimundo Carrero (2022).

Fonte: CARRERO, Raimundo. A luta verbal: a preparagao do escritor. Sdo Paulo:

lluminuras, 2022.

A capa de Halina Beltrdo, assim como na pintura de Munch, retrata uma
figura solitaria em um cenario surreal e perturbador. A figura central parece estar
gritando desesperadamente com as maos nos lados do rosto e a boca aberta em um
grito silencioso. A forma alongada e distorcida do corpo, juntamente com as cores
vibrantes transmitem uma sensagao de angustia e desespero.

A obra O grito, com a qual dialoga diretamente a capa de A luta verbal
(2022) do escritor pernambucano Raimundo Carrero, tornou-se uma das mais
reconheciveis da historia da arte, amplamente reproduzida e reinterpretada em
diversas midias, assim como o fez a artista Halina Beltrdo na capa da referida obra,
a qual traz um manifesto social, artistico e literario em favor de uma literatura que
seja utilizada em sala de aula como artificio para uma “revolugéo social”, partindo da
intersecgdo entre a literatura, a sociedade e a escola, espago pedagogico facilitador
para o conhecimento e a criticidade.

A escolha da capista, ao nosso ver, se deu acertadamente, pois 0 manifesto
A luta verbal se horroriza com as atrocidades sociais que perpassam as multiplas
violéncias do cotidiano e o “sufocamento” (por vezes literal) dos injusticados da
sociedade contemporanea.
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Essas pistas ja podem indicar aos leitores um incbmodo, uma espécie de
desconforto pelo qual muitos de nds ja devemos ter passado perante alguma
situacdo desagradavel, e conversa, tranquilamente, de maneira criativa, com a
proposta de “revolucao” pela palavra a partir do inconformismo social e humano no
contexto no qual nos encontramos inseridos.

E preciso destacar, ainda, que A Luta verbal (2022) é um ensaio anexado
em A preparagéo do escritor, que trata de técnicas de construgcéo de escrita literaria,
das quais nos utilizamos quando trabalhamos com os estudantes producdes
literarias em prosa. O ensaio esta fracionado em cinco partes, sendo elas: 1. A luta
verbal: momento que perfaz a ideia geral de seu projeto; 2: Um grito de dor. em que
remonta a ideia da literatura enquanto “um grito”, grito de dor e de denuncia.

Os momentos seguintes estdo divididos de forma em que obras e autores
selecionados, contemporaneos ou nao, sao tratados como exemplos de técnica e
tematica para a conjuntura de lutas verbais. Sendo os tépicos: Jorge Amado e
Graciliano Ramos entrincheirados na Iuta verbal, Reflexbes acerca de Ariano
Suassuna e o Movimento Armorial. Por fim, abarca autores mais contemporaneos
em A luta verbal continua, organizado da seguinte maneira: Sidney Rocha e a
felicidade indiferente; Ronaldo Correia de Brito e os currais dos pobres; Ney
Anderson e o corpo. Alberto: Voz do povo brasileiro.

A luta verbal procura trazer a literatura em suas relagdes com o cotidiano
social, buscando construir dialogos entre a literatura e as mais diversas linguagens
como audiovisual, slam, musica, teatro etc. Trata-se o ensaio de um projeto didatico
para aplicagdo em sala de aula, vista como lugar facilitador para a propulsdo de
projetos em que a literatura demonstra e atua com a realidade do estudante na
contemporaneidade. Além de ser um manifesto a favor da literatura enquanto

instrumento para a reflexao social, para a acao social, para a denuncia.

Sugiro substituir, pelo menos nesse ensaio, a palavra ‘literatura” pela
expressao “luta verbal”, incluindo o funk, slam, verdadeiro ativismo literario
surgido na periferia das grandes cidades, ocupando espagos preciosos nas
escolas e nas escadarias das faculdades e edificios publicos sem perder de
vista o rap, os encontros de violeiros, a danga dos malabares de circo,
chamadas de video com aulas de fora para dentro, ou seja, da rua para a
sala de aula (Carrero, 2022, p. 19).

Raimundo Carrero chega a sugerir a substituicdo da palavra “literatura”,

ainda que momentaneamente, pela expressao “luta verbal’, pois compreende que a
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‘palavra” pode e deve ser uma estratégia para a critica social. Carrero (2022)
complementa que é esse o sentido da luta verbal que substitui a literatura
“satisfeita”.

A luta verbal (2022), ensaio a respeito da literatura, ou manifesto social,
artistico, literario, que pode ser de cunho pedagdgico, entre outras qualidades, nos
serve de lastro e inspiracdo na busca de uma literatura viva, muito viva, concatenada
com o que acontece no mundo, com serventia para a sociedade. Para, segundo

Carrero (2022), transformar as técnicas em conquista popular. Ou seja:

[..] criando ritmos e imagens que se aliam a poética popular, que se junta ao
povo, com reinvindicagbes, protestos, reclamagbes. Luta, pura luta,
desmonte de versos e palavras. Destruicdo do convencional. Fazer e
refazer o tradicional. Na luta verbal, a beleza é a denuncia e a critica social
[...] (Carrero, 2022, p. 18).

A luta verbal ndo se limita apenas a expressao artistica, mas também serve
de plataforma para dar voz as demandas e protestos das camadas mais vulneraveis
da sociedade, utilizando a literatura como meio para chamar a atencdo para
questdes sociais urgentes e para promover conscientizacdo e mudanga. Sob esse
viés, elaboramos um recorte, tomando em sala de aula a luta verbal, lembrando a
importancia, como estratégia para formagao de leitores literarios, da articulagado da
literatura, com a vida, a histéria e o contexto social, econémico, cultural do sujeito
leitor em desenvolvimento.

A desarticulagdo com o mundo da vida refere-se a falta de conexao entre os
textos literarios estudados em sala de aula e a vida cotidiana dos educandos,
incluindo o contexto histérico e sociocultural. Textos relacionados as experiéncias,
preocupagdes e conjunturas dos leitores literarios em formagdo pode ser um
incentivo ao interesse pela leitura literaria. A compreensao do contexto geral em que
uma obra foi escrita também pode favorecer a apreciacéo do estudante com relagao
a relevancia de um texto literario.

Trazer ao estudante discernimento de que a literatura ndo deve ser algo
distante ou elitizado, pois, para estudantes economicamente desfavorecidos a
literatura é de acesso limitado, levando em consideracao restricbes financeiras ou
até mesmo falta de incentivo cultural em seus ambientes familiares.

Em A |[uta verbal (2022), Carrero desafia as convengdes literarias

estabelecidas ao propor a constru¢do de uma literatura que busca novas formas de
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expressao, propondo a ruptura com o tradicional, convencional, desafiando normas
estéticas e linguisticas para criar uma arte verdadeiramente original e inovadora.

Na visdo de Carrero, a beleza ndo esta apenas na estética da linguagem,
mas também na capacidade da literatura de denunciar as injusticas e criticar as
estruturas de poder. Ele acredita que a verdadeira beleza esta na coragem de
enfrentar os problemas sociais e humanos, promovendo consciéncia social e
politica.

Nessa diregdo, de literatura como estratagema também para a denuncia e
reivindicacao, foi que para além de A luta verbal (2022), ensaio, elencamos a obra
Estdo matando os meninos (2020), livro de contos, do mesmo autor, pelas
representacdes sociais € humanas tratadas na obra que sao de interesse de toda
sociedade, especialmente, de nosso publico estudantil, segundo as sondagens e
pesquisas que realizamos. Ha, neste trabalho, o registro da pesquisa detalhada que
fizemos com os estudantes participantes de nossas disciplinas eletivas' A luta
verbal e Estdo matando os meninos, em que procuramos conhecer seu perfil leitor,
experiéncias e expectativas com relagdo a literatura, além de ouvi-los em seus
gostos e interesses literarios, passando, inclusive, pelas metodologias que
consideram interessantes, suas sugestdes, neste ambito, pesquisas que fazem parte
de nossa metodologia de trabalho em sala de aula, das quais costumeiramente,
estrategicamente, langamos mao, no inicio do ano letivo e com o passar dos
bimestres, e até antes de algumas propostas pedagogicas especificas, levando em
consideragcdao o interesse dos estudantes com relacdo aos temas, valores de
pensamento propostos ou ideologias, questdes de linguagem etc., em que nos
deteremos posteriormente nesta pesquisa, com mais detalhes. Tematicas como
racismo, fome, violéncia, entre outras, precisam ser contempladas na literatura
trabalhada no ambito escolar, para compor, através da representacao literaria, os

objetivos de nossos estudos. Sobre A luta verbal, o proprio autor salienta:

13 A disciplina eletiva surge como atribuicao dos itinerarios formativos, de acordo com a BNCC (2018):
Os itinerarios formativos — estratégicos para a flexibilizagdo da organizagio curricular do Ensino
Médio, pois possibilitam opg¢des de escolha aos estudantes — podem ser estruturados com foco em
uma area do conhecimento, na formagado técnica e profissional ou, também, na mobilizagdo de
competéncias e habilidades de diferentes areas, compondo itinerarios integrados [...] (Brasil, 2018, p.
477).
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Este livro € um manifesto literario que se define como um grito de dor contra
a fome, a miséria, o racismo, a discriminagdo e o preconceito de toda
ordem, unindo a um sé tempo a técnica e a expressédo literaria popular. E
também uma proposta pedagdgica destinada a levar a rua para dentro da
sala de aula através de obras de Jorge Amado, Graciliano Ramos,
Marcelino Freire... escritores rebeldes em permanente confronto com a
agressiva e violenta realidade brasileira (Carrero, 2022, p.12).

A proposta pedagdgica do autor é trazer ao estudante, jovem leitor ou leitor
em formacgéo, a possibilidade de adentrar no mundo da leitura literaria por meio de
obras que contemplem a realidade social do educando como forma de proporcionar
o reconhecimento, a reflexdo e a criticidade de sua conjuntura a fim de despertar
interesse e analise com a realidade, com o dia a dia, trabalhando a literatura junto a
outras linguagens, numa perspectiva dialégica, dialética, intersemiotica, que sirvam
de instrumento para essa relagao.

A literatura ndo deve ser consumida passivamente, e sim explorada e
trabalhada em profundidade, podendo evocar respostas emocionais intensas,
devendo ser aberta a criticas e a novas interpretacdes, refletindo assim a natureza
multifacetada da experiéncia literaria, livre para explorar quaisquer temas,
desafiando convengdes e preconceitos. A literatura seria um lugar de liberdade,

resumindo a ideia central, como afirma Andruetto (2012):

A literatura light, feita a la carte, para ensinar valores ou para divertir, assim
como a literatura politicamente correta, € uma forma persistente de
conservadorismo politico e social. Novas e sofisticadas formas do discurso
conservador, que entre outras estratégias, seleciona aquilo que lhe permite
sustentar o status quo, ocupando-se de temas e aspectos que
supostamente sdo de preocupagdo social, num recorte de brutal
superficialidade (Andruetto, 2012, p. 124).

Andruetto (2012) destaca uma perspectiva critica sobre certos tipos de
literatura, argumentando que tanto a literatura “light’, que pode ser associada as
tramas simples e personagens estereotipados, quanto a literatura politicamente
correta contribuem para a manutencgao do status quo, uma vez que podem ter como
objetivo ensinar valores morais ou fornecer entretenimento, sem abordar questdes
sociais complexas e sem desafiar as normas estabelecidas, evitando representacdes
em relagdo a grupos marginalizados, ou abordagens mais aprofundadas e criticas
que possam ter a ousadia de desafiar as normas vigentes.

Inserir a literatura que trata da complexidade social e humana em multiplas

interfaces, e mais, que foi aceita, selecionada com a participagao dos estudantes,
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fazendo-os agentes decisivos em todo o processo de trabalho literario em sala de
aula, é rebelar-se contra o sistema que nos é fornecido nos cursos de formacgao
docente, e que reverbera no ensino basico quando os estudantes do curso de Letras
se tornam professores, € ir de encontro a literatura estabelecida como canénica, é
ofertar aos discentes variedade, bibliodiversidade, multiplicidade do que pode ser

compreendido como literatura. Ginzburg (2013) aprofunda tal no¢ao quando afirma:

A configuragdo do ensino de literatura como reproducdo do cénone
configura em um trabalho que nada tem a ver com o ensino da reflexao
sobre o valor, pelo contrario [...] A reprodugdo passiva do cadnone na
formagao dos estudantes constitui uma limitagdo na expectativa de
desenvolvimento do pensamento (Ginzburg, 2013, p. 37).

O estudante, seja do ensino superior, seja da educagdo basica, deve
procurar também por meio de si mesmo, de suas experiéncias enquanto leitor,
gostos e interesses, construir elocubragdes a respeito da diversidade literaria, de
suas expectativas, e nao apenas consumir passivamente o que lhe é impingido

como verdade absoluta.

Entre os elementos que podem ser examinados em cursos de Teoria da
literatura, esta o valor. Os estudantes devem saber distinguir uma boa obra
literaria de uma obra sem interesse, um autor relevante de um nome sem
importancia. Devem fazé-lo ndo aleatoriamente ou por um impulso
emocional, mas com bases em argumentos fundamentados em um
conhecimento seguro (Ginzburg, 2013, p. 36, 37).

A catedra literaria/ académica ja tem seus nomes consagrados, definidos e
definitivos enquanto literatura que merece ser lida, estudada. O estudante, por sua
vez, segue o modelo preestabelecido, ndo por seus préprios impulsos ou vontades,
mas porque as proposi¢oes da critica do meio sdo fonte segura e inquestionavel.

A abordagem de “silenciamento” das obras que ndo deveriam estar no
ambito escolar pode ser interpretada como uma tentativa de “calar” a literatura do
ruido, da violéncia, no intuito de suprimir aquilo que é considerado desconfortavel ou
inapropriado para o ambiente escolar. No entanto essa tentativa levanta questdes

importantes sobre qual o papel da escola no ensino de literatura. Vejamos:
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Uma das reagdes possiveis a tais fatos € a opgado de muitas instituicbes por
indicar a leitura apenas de autores mortos e/ou consagrados, evitando,
assim, o debate vivo e pulsante sobre este ou aquele verso. Dai outra
formulagéo: assume-se, entdo, que o papel da escola seja calar a literatura
da sujidade, do ruido, da violéncia, do mundano? E que papel é esse?
Formar leitores? Leitores de qué? (Ribeiro, 2021, p. 77).

As colocagdes de Ribeiro (2021) destacam uma reacdo comum de muitas
instituicbes educacionais e/ou professores, mediadores de leitura diante das
complexidades e desafios presentes na literatura. Ao serem indicadas as leituras
apenas de autores mortos e/ ou consagrados, como se pudesse haver uma literatura
considerada “digna”, perde-se, no minimo, quando pensamos na oferta da
bibliodiversidade e na representatividade daquilo que pode interessar aos
estudantes. Para além disso, perde-se quando nao ouvidos e atendidos os
interesses e expectativas literarias dos leitores.

Destacamos, ainda, que o fato de obras cujos panoramas se coloquem mais
no campo social do estudante ndo significa que ele ndo possa ler outras obras de
seu interesse, que nao trazem necessariamente a reflexdo de seu meio social e de
seu tempo. Pelo contrario, o intuito € de captar e/ou formar leitores dentro do ambito
escolar que possam fazer suas proprias escolhas em leitura literaria. A proposta,
aqui, € a de partir de um campo de representagao literaria mais préximo do
estudante como artificio para formacao de leitores; e por que esses estudantes
foram ouvidos previamente em seus gostos, interesses, conhecimentos prévios,
repertorio cultural e de leitura, € que o referido processo se torna exequivel.
Ressaltamos, ainda, que valorizar os conhecimentos prévios, sejam eles
pedagogicos ou de compreensao de mundo dos estudantes, conhecer sua realidade,
gostos e interesses € um movimento basilar para a escolha dos titulos no intuito de
formar leitores.

A luta verbal (2022) é embasada no intento de que seja possivel refletir sua
conjuntura através de uma obra literaria, possibilitando que o leitor e obra interajam,
de maneira critica, com protagonismo e liberdade, e que pelo carater plural e
multifacetado da literatura que é ainda intersemiotica e transversal,’ e que pode

estabelecer uma proposta de dialogo ainda no que se refere a outras linguagens.

14 A transversalidade, segundo Silva (2003, p. 88), ndo se constitui em novas areas, mas num
conjunto de temas que aparecem transversalizados, permeando a concepgao das diferentes areas,
seus objetivos, conteudos e orientacoes didaticas.
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Sobre essa proposta trataremos no capitulo Literatura viva: vivéncias pedagdogicas
na formacgao de leitores literarios.

Ainda sobre A luta verbal, revisitamos as palavras do autor:

A luta verbal é um grito de dor- neste incrivel momento histérico mundial e
brasileiro, liderado pelo maldito negacionismo que ofende e tenta humilhar a
humanidade- é preciso dar continuidade a esta luta verbal contra a fome, a
miséria, o racismo e toda forma de preconceitos e discriminagao, contra
agressdes sociais- uso esta expressao para substituir injusticas, porque sédo
tantas e tantas, que é preciso algo mais forte- para defender o pobre e o
miseravel atingido, frontalmente por todas as desgracas que ndo sdo em
absoluto , naturais, mas produzidas pelo homem. Sobretudo a fome, fruto da
ganancia e da intolerancia (Carrero, 2022, p. 16).

Assim, compreendemos que a obra A luta verbal (2022), enquanto
manifesto, traz a baila a reflexdo das mais diversas conjunturas sociais com as quais
se preocupa, a fome, a miséria, o racismo, toda e qualquer injustica e desigualdade
social que ndo sdo naturais, ao contrario, sdo criagbes humanas, que surgem e se
mantém pela ganancia e intolerancia.

Ademais, no referido ensaio, € explorada a interface da literatura como a
desconstrugdo do que seria o “beletrismo’™”, ou seja, neste contexto, a literatura
voltada ao senso do estético em que se valoriza o belo, a literatura que vé a vida e
as injusticas sociais de sua “torre”, sem inferir sobre elas, preocupada com arima e
com a meétrica, o que nao é problema; a beleza € uma das condigdes da arte; o
problema, sob esse viés, é que a literatura ndo sirva em momento algum para
refletir seu tempo, suas circunstancias, a condigao da humanidade.

Sob outro panorama de nossas proposicoes, vale salientar que a escola,
como espago de legitimagcdo de critica e selecdo da literatura proposta aos
estudantes, elege a leitura de produgdes artisticas que elencam o que seria o
canone'® literario em detrimento do que nao seria.

A “bela linguagem”, de certa forma, torna-se um escape a literatura

engajada, critica, social. E necessario utilizar a literatura que reflete nossa

15 Segundo Massaud Moisés (2004, p. 54), o beletrismo ou belles-letres, “adquiriu a simples acepgao
de ‘literatura”, mas com um acento pejorativo que o vernaculo “beletrismo” e o seu cognato
“beletrista”, dele derivados, acusam flagrantemente.”

6 De acordo com Massaud Moisés (2004, p. 65), canone- designa os principios literarios que
permitem organizar a lista de obras auténticas de um autor, bem como obras consideradas
indispensaveis a formacao dos estudantes. [...] ou o dos fundamentos ideoldgicos que sustentam a
escolha de determinadas obras literarias para efeito pedagdégico [...].
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conjuntura e as mais diversas problematicas nas quais estamos inseridos para

pontuar, definir e denunciar o que socialmente e humanamente nao vai bem.

A nogao da literatura como “belas letras”, apontada por Zilberman, ou como
um conjunto de textos marcados pelo uso de uma “bela linguagem”,
conforme Rouxel, promove uma elitizagdo das obras literarias,
supervalorizando o canone literario, o que pode distanciar a literatura do
aluno. A visdo da escola sobre a literatura difere consideravelmente da
nogao que o aluno- leitor tem acerca do literario (Silva, 2006, p. 86).

“Alias, A luta verbal admite a técnica literaria como elemento destruidor do
beletrismo. Isso mesmo, a técnica destrdi a tradicdo, esta a servico da luta verbal,
naquilo que ela tem de mais contundente” (Carrero, 2022, p.16). A desconstrugao do
beletrismo como um elemento de importancia fundamental para a compreensao e
pratica da luta verbal. A literatura € uma arma contra o alheamento do mundo,
principalmente quando se trata de denunciar o desequilibrio social.

E preciso rever os conceitos e o lugar de destaque absoluto que se tem com
o lugar dos canones no trabalho da literatura na escola, pois apenas eles, inclusive
os que retratam questdes sociais e humanas importantes, ndo darao conta de formar
o estudante globalmente através da leitura literaria.

Sobre a feitura da obra literaria, € possivel dizer que ¢é influenciada por seu
meio, numa relagdo interseccional em que a sociedade é também sugestionada
pelas produgdes artisticas, em uma troca dialdégica de instigagdo mutuas. Candido
(2002) salienta:

Com efeito, a atividade do artista estimula a diferenciacdo dos grupos; a
criagdo de obras modifica os percursos de comunicagao expressiva; as
obras delimitam e organizam o publico [...] percebe-se o movimento
dialético que engloba a arte e a sociedade num sistema solidario de
influéncias reciprocas (Candido, 2002, p. 24).

Desta feita, € possivel dizer que uma das funcdes da literatura é a de
mostrar uma realidade e fazer refletir a respeito, através de suas representacgoes, e
que ha a possibilidade de o leitor dai tirar experiéncias que contribuirdo em sua
formacao de compreenséo critica de si e do mundo. Nesse aspecto, a escola, como
um dos principais espagos destinados a formagao de leitores, necessita comungar
dos referidos ideais, proporcionando aos professores ferramentas para desenvolver
o trabalho e aos estudantes condi¢cdes de acesso a formacao de leitura literaria.



79

No caso da obra ficcional escolhida para ser trabalhada em sala de aula,
Estdao matando os meninos (2020), tais representag¢des se ddo como uma forma de
verdade em sua transmutagdo quase teatral em que os personagens por meio de
suas individualidades representam uma coletividade, através da verossimilhancga.

Sobre essas questdes, Candido (2011) esclarece:

O termo “verdade”, quando utilizado com referéncia a obras de arte ou
ficcdo, tem significado diverso. Designa com frequéncia qualquer coisa
como genuidade, sinceridade ou autenticidade (termos que em geral visam
a atitude subjetiva do autor); ou a verossimilhanga, isto €, na expressao de
Aristételes, ndo a adequagéao aquilo que aconteceu, mas aquilo que poderia
ter acontecido; ou a coeréncia interna de que tange ao mundo imaginario
das personagens e situagdes miméticas; ou mesmo a visao profunda- de
ordem filosdfica, psicolégica ou sociolégica- da realidade (Candido, 2011,
p.18).

E a “verdade” ou verossimilhanca, que parte da coeréncia interna de uma
obra, que proporciona ao leitor “vivenciar’ as situacgdes literarias por meio das
personagens, das situagdes que, se nédo sao reais, poderiam ter sido, no enredo de
uma narrativa, por exemplo.

Os leitores em formagdo, em geral, sdo atraidos por situagdes ficticias que
estdo conectadas por seu universo de expectativas, em que de certa forma, possam
se enxergar representativamente naquele enredo, exercendo a criticidade. Quando a
literatura consegue ser a representagao de grupos a partir de suas realidades, por
consequente, possivelmente, havera mais interesse por parte do publico leitor,
principalmente o tangenciado, no universo literario elitista.

Esse painel de condi¢des para a formacao de leitores criticos, muitas vezes,
nao € concedido, e a maneira como a leitura literaria vem sendo tratada no espaco
escolar esta distante de ser a apropriada para esse fim.

No ambito do Ensino Médio, reiteramos, a literatura € uma espécie de
apéndice da lingua portuguesa, em que se enfatiza mais a histéria da literatura e as
caracteristicas das escolas literarias, deixando pouco ou nenhum espacgo para
vivenciar a literatura como fruicdo, como matéria para o desenvolvimento critico do

pensamento. Silva (2006) atesta:
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Desse modo, o aluno estuda literatura para “passar no vestibular’, sem
compreender o fendmeno literario a luz de uma perspectiva mais ampla que
considere a natureza interdisciplinar da leitura literaria, a fungao social da
literatura como um meio de conhecer o universo transfigurado, reinventado
no texto (Silva, 2006, p. 94).

E preciso captar a nogdo de que a literatura enquanto instrumento de fruicdo
exerce uma funcdo importantissima para a formacdo do pensamento e da
criticidade, da humanizacéao, e que ha o legitimo direito de usufruir da literatura sem
compromissos pedagogicos, que estardo também na leitura literaria, pois a literatura
nos faz aprender a respeito de qualquer area do conhecimento humano. Porém,
entender que a literatura vivenciada com a finalidade primeira de prazer é basilar
para a construcdo de nossa identidade no que transcende o que qualquer
documento ou recomendacao institucional poderia inferir.

O reconhecimento do fendmeno literario dentro das inUmeras fungdes que
exerce é fundamental para que a leitura literaria tome nas escolas o espaco de que
necessita, e com urgéncia. Pelas razdes anteriormente dispostas é que
selecionamos para analise literaria e base para as produgdes realizadas pelos
estudantes a obra Estdo matando os meninos (2020), livro de contos, do mestre
Raimundo Carrero, como estratégia para formacéo de leitores por se tratar, entre
outras razodes, de narrativas que trazem para o estudante a representacédo, de um

modo geral, da perspectiva social da comunidade escolar na qual estamos inseridos.

3.3 ESTAO MATANDO OS MENINOS: A LITERATURA VIVA EM
REPRESENTAGCOES SOCIAIS

Essa beleza na verdade ¢ critica social
vigorosa, que estda mais proxima de nods,
de nossa verdade, de nossa realidade.

(Raimundo Carrero)

A obra Estdo matando os meninos (2020), de Raimundo Carrero, livro mais
recente de sua trajetdria literaria na ficcdo até o momento, abarca narrativas curtas
em que sao retratadas situagdes de absoluta e vergonhosa violéncia, impunidade e
abandono que sofrem sobretudo os desassistidos deste pais. As narrativas ficticias

estao fortemente baseadas em fatos que vém chocando a sociedade quando se
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trata da violéncia e da morte as quais estdo sujeitas criangas e adolescentes. Fato
que nao é inédito e que esta enraizado em nossas relagdes, como €& de
conhecimento geral, por isso mesmo, ainda mais vergonhoso, pois dele n&o
conseguimos nos libertar.

E possivel vislumbrar claramente casos que repercutiram nos mais diversos
meios de comunicagao, e que retrataram ao mesmo tempo em que Carrero denuncia
toda a matanga (claro, artisticamente, com modificagdes, artificios de criagado
literaria, que passam pelas estratégias que um autor como Raimundo Carrero sabe
lidar com maestria) a qual estamos expostos. Sobre isto, temos registrada uma
segunda entrevista com o autor, na qual ele trata de aspectos relacionados a
tematica e a técnica literaria utilizadas na obra Estdo matando os meninos (2020). A
entrevista completa encontra-se no anexo 2 deste trabalho. A seguir um trecho de
quando perguntei ao autor a respeito das técnicas de criagao literaria que utilizou na

referida obra:

Usei a narrativa direta (...) a Unica coisa que precisei foi recorrer a memoria,
fui por muito tempo repérter e repdrter da area policial. A medida em que fui
escrevendo, fui lembrando de fatos, concretos, reais, até porque a delegacia
de policia € muito rica em informagdes e em estética. Principalmente ali
acontecem coisas que ninguém pode sequer prever. Nado é incomum que o
preso, descuidista, aquele “ladrdozinho de galinha” seja submetido a
vexames como tapa na cara, chutes no corpo. Entdo tudo aquilo me trouxe
lembrangas e sensagdes de que acontecia justamente nesse encontro entre
policias e milicias. Aqueles que estédo lutando nas ruas e n&o respeitam a
populagao civil (Carrero, abril de 2024).

O mestre Raimundo Carrero opta pela narrativa direta, o que nao quer dizer
gue n&o seja uma técnica de sofisticagdo, pois de acordo com o interesse narrativo
de cada autor serdo sacadas as ferramentas adequadas para a construcédo da obra.
Sobre o aspecto da sofisticacdo para a simplificacdo, o préprio Carrero em seu livro

A preparagéao do escritor (2009) declara:

E preciso repetir, repetir, repetir: o escritor deve realizar no texto literario o
maximo de sofisticacdo literaria para alcangar o maximo de simplicidade.
Isso mesmo. Escrever com muito esforgo para ser lido com facilidade de
quem bebe agua. A nossa tarefa é seduzir. Fazer o leitor sentir-se amado
para nos amar (Carrero, 2009, p. 33).
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Estdo matando os meninos (2020) considera em suas narrativas a
transmutacdo das experiéncias de vida do autor no meio policial de quando foi
reporter da area. Em narrativas diretas, muito bem elaboradas e construidas para
trazer o leitor para a proximidade das questdes de violéncia na contemporaneidade,
sobretudo, a policial. Utilizando para tanto, o género conto.

Chamamos atencdo para a linguagem atual, bastante viva, agil, pois é
vivenciada pelos personagens genuinamente dando fidedignidade as narrativas que
se oferecem com o ritmo e a precisdo que cada cena exige, ritmo que é diverso nos
contos que permeiam a obra, por vezes, frenético, como a técnica da criacao literaria
sugere.

As narrativas acontecem de forma em que as suas vozes passeiam pelas
historias, denunciando o que deveria nao ser levado a baila. Os narradores desfilam
em meio as situagdes apocalipticas em um sentido pessoal, ou seja, o fim do mundo
particular das personagens que orbitam os acontecimentos tragicos, em maioria,
desalentadores, porém necessarios, enquanto literatura, e politicos no sentido de se
colocarem como ferramenta para a denuncia, para a reflexdo, para a falta de
conformismo, através da obra literaria. Conformismo, alias, que parece nos tomar
muitas vezes enquanto sociedade, como se estivéssemos todos anestesiados, ou
cegos, tragando uma alusdo com a mais que atual obra do portugués José
Saramago, Ensaio sobre a cegueira.

Os dialogos da narrativa também, claro, estdo a disposi¢do do ritmo e da
necessidade que a obra impde, muitas vezes sado diretos e marcados das mais
diferentes maneiras, utilizando travessdes, utilizando aspas, utilizando coisa alguma,
sd0 marca registrada nessa obra que em muitos sentidos € também uma aula de
criacdo literaria. Destacamos, ainda, os bem elaborados mondlogos e fluxos de
consciéncia.

Outro destaque ¢ a cidade de Arcassanta, que aparece desde a mais remota
criacdo carreriana e que ressurge em Estdo matando os meninos (2020), como
ambientacdo, a mais diversa possivel, desde o luxuoso prédio Arcassanta a favela,
morro, também Arcassanta; passando pela cidade do interior de Pernambuco,
Arcassanta que nos remonta as origens da ambientagao da criagédo carreriana.

As imagens advindas das narrativas possuem um grande poder na imagética
do leitor e as sensagbes pelas quais passam as personagens o tomam

completamente através de um enredamento que seduz quem esta lendo, o que o
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proprio Raimundo Carrero chama de “seducdo do leitor’, também através da
imagética sensorial. Isso se refere a habilidade do autor de evocar sensagbes
fisicas, emocionais nos leitores através da descricdo detalhada de experiéncias. A
imagética é um artificio poderoso na construgdo de atmosfera, na criacdo de empatia
com o0s personagens e na intensificacdo da experiéncia de leitura. Ao descrever
vividamente as sensacbes, o autor pode transportar os leitores para dentro da
narrativa, fazendo com que eles vivenciem as experiéncias descritas de forma mais
intensa e imersiva. E uma experiéncia fundamentalmente sinestésica'”, na qual o
leitor tem a oportunidade de “vivenciar’ as histérias das personagens. A pontuagao
também corrobora para o ritmo do livro. Com frases curtas, delimitadas por meio da
pontuacdo, alcangamos um ritmo mais célere e direto nas narrativas.

O livro de contos Estdo matando os meninos (2020), de Raimundo Carrero,
€ composto por trés cartas, cartas que ja apareceram na obra carreriana, divididas
da seguinte maneira: Quarta carta ao mundo, com os contos: O artesdo, Meninos ao
alvo, atirar!, Tortura em dia de fome e O pais do 6dio. Em seguida, vem a Quinta
carta ao mundo, composta por A mula torta e Dossié Salatiel. A sexta e ultima carta
ao mundo se organiza com O mausoléu de nossos amores, Vidas repartidas, Vidas
negras importam, As meninas lideram o mundo (bom), Paix&do e rejeicdo, Céu de
balas, Juda, a historia e India noturna. Dessa maneira, as narrativas compdem trés
eixos. O primeiro, a respeito do exterminio das criangas. O seguinte trata das
injusticas sociais, e por fim, o terceiro eixo transita entre a violéncia, com temas e
acontecimentos sociais contemporaneos muito recentes. Os eixos dialogam entre si
e confluem para a harmonia da obra. O livro € um projeto litero/sécio/politico”, como
afirma o préprio autor.

Para nos, o fato de Estdo matando os meninos (2020), de Raimundo
Carrero, ser um livro de contos, género que tem suas caracteristicas e
especificidades, entre elas, a qualidade de ser um tipo de texto em que se é possivel
trabalhar em sua inteireza em sala de aula, por geralmente tratar-se de uma
narrativa mais curta, foi um ponto facilitador, uma vez que evitamos trabalhar com
trechos das obras em lugar de suas versbes completas. Considerando o que

D Onofrio pondera:

7 De acordo com Massuad Moisés (2004, p. 429) “sinestesia: vocabulo oriundo da Psicologia,
designa a transferéncia de percep¢édo de um sentido para outro, isto €, a fusdo, num sé perceptivo, de
dois ruidos ou mais. Assim, “ruido aspero” denota o congragamento da audig¢éo e do tacto.”
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Na modernidade, o conto € a forma narrativa mais cultivada, porque melhor
responde a exigéncia da rapidez, propria da era da maquina: poucos
leitores, hoje em dia, solicitados pelos atuais meios de comunicagéao cultural
(radio, televisdo, videocassete, cinema, teatro), ttm a paciéncia de ler um
longo romance (D'Onofrio, 1999, p.122).

O género conto termina por ser viavel de se tratar em sala de aula por ser
uma forma narrativa concisa e direta. Mais curtos que os romances, os contos
oferecem uma experiéncia de leitura mais rapida e acessivel por serem capazes de
capturar a atencdo do leitor e entregar uma histoéria completa em um espago de
tempo relativamente curto.

Além disso, em nosso projeto, Literatura viva, quando trabalhamos Estéao
matando os meninos (2020), os estudantes tiveram oportunidade de escolher os
contos com os quais mais se identificavam na obra para o didlogo com outras
linguagens, o que foi positivo, pois havia varias narrativas ao dispor dentro de uma
unica obra.

Prosseguindo, apresentamos na figura 3, a capa de Estdo matando os
meninos (2020) elaborada pela mesma artista da capa de A luta verbal (2022),
Halina Beltrdo. Os elementos estéticos, na composi¢cao da imagem da capa da obra
Estdo matando os meninos, exploram, também, cores fortes e trazem imagens de
corpos caidos, provavelmente ao chao, corpos que tem a cor completamente preta,
envolvidos, ou circundados pela cor vermelha, que nos remete a sangue, indicando
que os que ali se encontram prostrados ou mortos foram vitimas de algum tipo de

violéncia, como sugere o titulo da obra.
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Figura 3. Capa do livro Estdo matando os meninos, de Raimundo Carrero (2020).

RAIMUND

Fonte: CARRERO, Raimundo. Et tns meninos. S&o Paulo: lluminuras, 2020.

As figuras humanas pretas tém as maos préximas as cabecgas, de maneira a
denotar dor, desespero ou desalento, também conseguimos inferir que as maos
levadas as cabegas podem ser sinal de alguma tentativa de defesa, por ser a cabeca
reconhecida como parte vital do corpo humano, devendo ser protegida
prioritariamente em situacdes de perigo, violéncia ou adversidade.

O fundo de cor clara da ilustracdo de Halina Beltrdo faz destacar as cores
dos corpos em contraste a cor da capa. O titulo do livro Estdo matando os meninos
se sobrepde aos corpos artisticamente desenhados pela artista. Em Estdo matando
os meninos (2020), as personagens centrais, criangas e adolescentes, sofrem
inseridas em uma conjuntura social em que a violéncia é cotidiana, e ndo tem hora
ou lugar para acontecer, fazendo parte do dia a dia. A infancia e a juventude séo
sacrificadas, geralmente quando se perde a vida por conta de “balas perdidas”, que
deveriam ser chamadas de “balas enderegadas”, pois é notério que em esmagadora

maioria dos casos essas balas sdo destinadas as pessoas de pele preta ou parda e
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as pessoas de classe social desfavorecida, numa '8 “guerra” infinita, que mata mais
que as proéprias guerras, propriamente ditas, como esta disposto em documentario
organizado pelo jornal O globo, que retratou essa triste constatagdo e cedeu parte
do resultado ao El Pais, em 12 de novembro de 2017.

O livro surge a partir da inquietagdo de Raimundo Carrero com as
recorrentes mortes de criangas e adolescentes em nosso pais, sobretudo no Rio de
Janeiro, mas que, na obra, alastram-se em outras localidades, como o Nordeste
brasileiro, em Pernambuco, por exemplo. Criangas assassinadas nos mais diversos
lugares das cidades, nas ruas, a caminho da escola, até mesmo dentro de casa,
configurando que n&o ha lugar seguro quando tratamos da violéncia que ja tem um
alvo, um destinatario. Ha representado na obra também caso de morte pelo
descaso, reflexo do racismo e de questdes sociais.

Como ja sugerimos anteriormente, a obra abarca, em suas narrativas,
histérias que tratam de questdes atuais importantes como desigualdade social, fome,
violéncia, racismo, machismo e seus desdobramentos no Brasil contemporéaneo.

A referida obra de ficcao foi escolhida para nossa analise por dialogar com a
realidade dos estudantes e professores, trazendo tematica, ambientacdo e
linguagem que s&o reconhecidas por nossos discentes. Infelizmente, nosso pais,
assim como o estado e a cidade em que os estudantes vivem, Recife,
desembocando no bairro de Linha do Tiro e circunvizinhanga, padecem, inseridos
numa conjuntura violenta, de um perfil socioeconémico desafiador. Raimundo
Carrero explica um pouco a respeito das razdes que o levaram a escrever a obra

Estdo matando os meninos (2020).

Possuido de uma dor crescente e cada vez mais dilacerante, resolvi
escrever estas histérias que, em sua maioria, me chegam através do choro
de pais e parentes, debrugados sobre os corpos dilacerados. Muitas vezes
ainda marcados pela ironia e pelo riso de pessoas que se consideram acima
da lei e, espantoso, acima do humano (Carrero, 2020, orelha do livro).

18 “O Brasil mata. Mata muito. Entre 2001 e 2015 houve 786.870 homicidios, a enorme maioria (70%)
causados por arma de fogo e contra jovens negros. Os numeros da violéncia no maior pais da
América Latina atingem dimensdes ainda mais preocupantes ao se compararem com guerras
internacionais deste século. Desde que comegou o conflito sirio, em margo de 2011, morreram
330.000 pessoas. A guerra de Iraque soma 268.000 mortes desde 2003. Brasil, com 210 milhdes de
habitantes, é o pais que mais mata no século XXI. “(El pais, 2017).
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A explicacao do préprio autor a respeito da obra Estdo matando os meninos
nos diz muito no sentido de compreendermos algumas das inquietagbes dele quanto
ao nosso cenario social, para, entre outras matizes, demonstrar interesse pelos

temas que permeiam a ficgéo.

Nao posso silenciar diante deste revoltante genocidio que se abate sobre o
Brasil, com o assassinato de meninos e meninas, diariamente, em cidades e
localidades onde s&o realizadas operagbes policiais em combate com
traficantes e bandidos de toda ordem, dizem eles, atingindo, em geral,
criangas que vao ou voltam das escolas (Carrero, 2020, orelha do livro).

Os contos de Estdo matando os meninos (2020), livro que da continuidade
as trés primeiras cartas ao mundo que foram iniciadas na obra As sombrias ruinas
da alma (2000), trazem a representacédo questdes concernentes ao nosso interesse
enquanto comunidade escolar no intuito de denunciar injusticas e agressdes sociais
no Brasil, com a morte prematura de meninos e meninas por causas violentas,
geralmente por acgdes policiais mal direcionadas, desastrosas, em muitos casos,
sinalizando intencionalidade no mau proceder. “Enquanto trocam tiros, nao
poupando rifles ou metralhadoras, esses grupos sacrificam geragdes inteiras,
sobretudo os mais pobres e miseraveis, que derramam o sangue nesta guerra
desproporcional” (Carrero, 2020, orelha do livro).

Para o autor, escrever a obra Estdo matando os meninos foi desafiador por
trazer a tona emocgdes dolorosas:

Escrever estas histérias talvez tenha sido a atitude mais dolorosa que
enfrentei nesses meus setenta anos de vida e, é claro, na minha carreira
literaria. Estou cansado, mas ainda assim acredito que minha obra, de
alguma maneira, contribuira para o fim desta guerra de bandidos, que s6

mata criangas e dizima geracdes de brasileiros (Carrero, 2020, orelha do
livro).

Temos ciéncia de que para atrair os estudantes, para formar leitores
literarios, € fundamental que eles se interessem pela obra, pelo tipo de narrativa,
pelos temas abordados; que essas histérias, mesmo que ficcionais, possam refletir
de alguma forma seus interesses e sua realidade, ja que o meio influencia o artista,
assim como a producéo artistica influencia o meio, sendo a literatura, também, um
produto social, conforme ja indicou Antonio Candido (2001), pois a representagéo
literaria, enquanto elaboragcdo do mundo, é independente, o que nao significa que

ela ndo possa ter conectada suas fontes de inspiracao no real.
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[...] a obra literaria significa um tipo de elaboragdo das sugestdes da
personalidade e do mundo que possui autonomia de significado; mas que
esta autonomia ndo a desliga das suas fontes de inspiragdo no real, nem
anula a sua capacidade de atuar sobre ele (Candido, 2001, p. 6).

O leitor, por sua parte, vivencia as situagbes propostas na obra,
experienciando uma humanidade representada, que pode ser diversa ou similar,
neste ultimo caso, ampliando a percepcao de compreensao da realidade e de seus

sentidos.

O leitor, nivelado ao personagem pela comunidade do meio expressivo, se
sente participante de uma humanidade que é a sua, e deste modo, pronto
para incorporar a sua experiéncia humana mais profunda o que o escritor
Ihe oferece como viséo da realidade (Candido, 2001, p. 6).

O leitor consegue se transpor ao papel de personagem, vivenciando,
hipoteticamente, a situagdo das narrativas em suas mais diversificadas instancias,
pontos de vista, especificidades e elucubracdes. Nessa otica, € possivel dizer que
uma obra pode oferecer uma simulagcdo de realidade, ou representacdo de uma
realidade para o leitor.

O livro de contos, Estdo matando os meninos (2020), de Raimundo Carrero,
foi escolhido para ser trabalhado em nossa pesquisa por diversas razdes ja
registradas neste trabalho. Apenas para retomar, ratificamos as questdes tematicas,
de linguagem, interesse dos estudantes, que se encontram na referida obra e que
sao ideias para trabalhar com nosso publico leitor, discentes do Ensino Médio, que
demonstram profundo interesse pelas perspectivas e nuances que narrativas como
estas podem abranger.

Para enfatizar o ja mencionado, compreendemos que o conto, sobretudo por
seu carater fugaz, traz uma inovagéo no campo das narrativas, embora contenha em
si forca narrativa e riqueza literaria. E a partir do século XIX que se configura sua

importancia estética:

A partir do século XIX, periodo de ascensdao do conto, este comega a
assumir um estatuto literario, diferenciando-se estruturalmente da novela e
do romance. Nesse periodo, o conto apresenta caracteristicas que
acentuam ainda mais a sua importancia estética e lhe acrescentam um novo
trago estrutural: a capacidade de representar um rapido flash de uma cena
do cotidiano com forte teor fragmentario (Silva, 2003, p. 85).
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Importante ressaltar € que o conto, por ser um género literario de extensao
menor, € possivel de ser trabalhado em sua inteireza, sem a necessidade de trazer
aos estudantes apenas recortes de uma trama, como seria no caso de um romance
ou uma novela, por exemplo, no campo das narrativas.

Pelas demandas com relacao as questdes de tempo em sala de aula e pela
riqueza e qualidade do género, € que foi essa a nossa escolha, uma vez que as
caracteristicas inerentes ao conto nos concedem a oportunidade de trabalha-lo de
forma mais completa e abrangente por suas especificidades narrativas, com seu

prisma univalente, como nos ensina Massaud Moisés (2004):

O conto é, do prisma dramatico, univalente: contém um sé drama, um soé
conflito, uma s6 unidade dramatica, uma sé histéria, uma sé agao, enfim,
uma unica célula dramatica. Todas as demais caracteristicas decorrem
dessa unidade originaria: rejeitando as digressdes e as extrapolagdes, o
conto flui para um unico objetivo, um unico efeito. O passado anterior ao
episodio que nele se desenrola, bem como os sucessos posteriores, néao
interessam, porque irrelevantes. Quando, porventura, importa mencionar os
acontecimentos precedentes, o contista sintetiza-o em escassas linhas.
Tudo sucede como se, na existéncia das personagens, apenas aquele
incidente que alcangou densidade para fugir do anonimato. E, fechando o
paréntese em que se constitui a narrativa, a vida das personagens regressa
a opacidade que abandonara por um momento fugaz (Moisés, 2004, p. 88,
89).

Ou seja, encontramos, no conto, a narrativa ideal para trabalhar com nosso
publico em sala de aula pelas especificidades que o género possui com relagao a
unidade tematica, célula dramatica, efeito, redugdo por conseguinte de numero de
personagens, tensdes narrativas, desdobramentos, enfim, temos um texto mais
CoNciso.

Raimundo Carrero opta pelas narrativas mais curtas, contos, em Estédo
matando os meninos (2020) pelo carater que o conto tem de “flagrar’ situagdes
cotidianas, de maneira breve, como Silva (2003) aponta, sendo este o estilo
narrativo ideal para as proposi¢gdes da obra, que remonta justamente recortes de
situagdes sociais em suas narrativas em forma de flashes, para assim promover

capturas de desdobramentos narrativos de maneira mais condensada.

Alguns géneros literarios comegam a ser mais assimilados pelos leitores, de
um modo geral, como o conto e a crdnica, por exemplo, que assumem uma
posicdo de destaque na producdo literaria contemporanea. Os autores
buscam flagrar momentos do cotidiano e investem na brevidade, na
economia dos meios narrativos, a fim de representar a realidade, marcada
pela rapidez e pelo automatismo (Silva, 2003, p. 84).
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Na contemporaneidade, pela constituicao intrinseca apresentada as nossas
especificidades de cotidiano, e pela necessidade de brevidade, o conto vem se
destacando como opc¢ao de leitura concisa.

Em Estdo matando os meninos, as narrativas sdo marcadas justamente
pelas caracteristicas que concernem as especificidades do género, obedecendo ao
que Moisés (2004) aponta com relagao ao espago da agado que precisa ser limitado,
com a unidade de acdo gerando a unidade de lugar. Assim como a questao do
tempo em que os desdobramentos da narrativa necessitam decorrer em um espaco

temporal limitado.

De onde o espacgo da agao ser limitado, o conto pode transcorrer numa sala,
num cdmodo etc. E quando as personagens se deslocam, os lugares nao
apresentam, via de regra, a mesma intensidade dramatica. [...] a preparagao
do drama que se deflagara em certo local. Assim a unidade de acdo gera a
unidade de lugar. Ao mesmo ritmo obedece a categoria “tempo”: visto que
passado e futuro das personagens ndo ostentam interesse particular, o
conto decorre num restrito lapso de tempo, horas ou dias. Caso se dilate,
parte dele se sem carga dramatica ou se trata de um tempo referido [...].
Dessas unidades resultam as outras caracteristicas: poucas personagens
que povoam o conto (Moisés, 2004, p.88).

Outro ponto importante levantado por Moisés (2004) é a questdao do numero
de personagens, que precisa ser reduzido. E que termina sendo este fato uma
consequéncia das delimitagdes de prisma dramatico, tempo e de espaco. Podendo
este fato contribuir para que o estudante em formacgao literaria esteja mais acessivel
a este género.

Além disso, Silva (2003) ratifica que a leitura de contos pode ser uma
estratégia que se baseia na ludicidade para que o leitor literario possa entender sua

conjuntura social.

A leitura de contos pode estimular o aluno-leitor a encontrar na leitura
literaria uma forma ludica de entender melhor sua propria realidade. Ao se
deparar com narrativas curtas, que exijam uma resposta mais rapida e
dindmica do receptor durante a leitura, o aluno pode se sentir mais atraido
pelo texto (Silva, 2003, p. 87).

Para o publico leitor, no nosso caso, de jovens e adolescentes, através das

narrativas curtas, € possivel que compreendam melhor a realidade na qual estdo
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inseridos, sobretudo com os contos da referida obra, que tém um grande potencial
nesse sentido, por motivos que ja explicitamos.

Segundo Moisés (1994, p.66), “a grande forga do conto reside no jogo
narrativo para prender o leitor até o desenlace”, razao pela qual acreditamos que os
contos utilizados em sala de aula como propulsores para a formagao de leitores
literarios e/ ou letramento literario costumam ser eficazes nesse sentido.

Sob o viés pedagdgico, no que se refere a utilizagdo dos contos em sala de
aula, para estudo, analise, discussao, aprofundamento, e como base para futuras
producdes dos estudantes que dialogardo com a referida obra carreriana com
multiplas linguagens para suas préprias produgdes escritas ou em dialogo com
outras linguagens, € auspicioso que Estdo matando os meninos (2020) seja a obra
base de nosso projeto literario.

Na préxima secao, apresentaremos leituras dos referidos contos com foco
em suas redes tematicas e suas organizagdes artisticas e estéticas no plano da
arquitetura das narrativas literarias, além do dialogo com as teorias a respeito da
violéncia da narrativa carreriana, através de suas representacoes literarias. No
entanto, estaremos, apenas, indicando leituras possiveis dos contos, pois
reconhecemos que a obra literaria € sempre aberta, nos termos de Umberto Eco
(2004), e que nossa leitura sera utilizada pelos leitores de acordo com seus

repertorios, seus capitais culturais, suas relagcdes com a literatura.

3.4 TRILHAS DE LEITURAS LITERARIAS - O ARTESAO

Escrever é preencher furos, criando
armadilhas e seduzindo o Tleitor, assim
como quem borda um tapete. Na talagarga
limpa, os furos vao sendo fechados pela
agulha e pela 1linha que completam o
desenho.

(Raimundo Carrero)

E no conto O artesdo que encontramos o titulo do livro Estdo matando os
meninos, na frase proferida por um pai que acaba de perder o filho, que estava a

caminho da escola, por meio de uma investida policial desastrosa, fato, infelizmente,
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que se aproxima do nosso contexto social brasileiro. “A voz esta dizendo: estao
matando os meninos. Faz figura e repete, estdo matando os meninos. Mataram meu
filho” (Carrero, 2020, p. 13).

O conto, enquanto fragmento da realidade, pode ser trabalhado de maneira

que o autor possa denunciar o “ja visto”, como atesta Reis (2004).

Um conto parece ser, a partir de um fragmento da realidade, a partir de um
episédio fugaz, a partir de um dado extraordinario mas muitas vezes
despercebido do real, a partir de um fato qualquer e, por que nao?, a partir
de fato nenhum, a constru¢do de um sentido que produza no leitor algo
como uma explosdo, levando as comportas mentais a expandirem-se,
projetando a sensibilidade e a inteligéncia a dimensbes que ultrapassem
infinitamente o espacgo e o tempo da leitura. E este efeito tanto pode resultar
da natureza insdlita do que foi contado, tanto pode resultar da feicao
surpreendente do episédio, como pode resultar do modo como se contou,
do aspecto absolutamente inédito que a genialidade do autor pode ter
denunciado no "ja visto" (Reis, 2004, p. 25, 26).

Enquanto captagdo de um fragmento da realidade, € possivel que possa
trazer ao leitor um sentido que a autora chama de “exploséo”, que significa que o
leitor tenha a oportunidade de expandir suas reflexdes, “projetando a sensibilidade e
a inteligéncia a dimensdes que ultrapassem infinitamente o espago e o tempo da
leitura” (Reis, 2004, p. 25).

O nosso intuito € que narrativas desse alcance estejam incluidas em nossos
estudos. Em Estdo matando os meninos, no conto O artesgo, temos uma narrativa
que acontece de maneira direta, ou seja, as cenas, os eventos se dao sem a
interferéncia de um narrador intrusivo. Desta forma, a narrativa pode ser
desenvolvida de forma clara, utilizando-se de dialogos e descricdes mais objetivas
para o desenvolvimento do conto, em que “o personagem é centro de toda narrativa”
(Carrero, 2017, p. 31).

Além disso, a narrativa ocorre em um tempo que ora esta inserido na agao
presente, ora apresenta flashbacks e reminiscéncias do pai, Ismael, que relembra e
remonta acontecimentos do filho morto, na situacdo atual, ou situando-se em
momentos passados com o filho, Jorge.

O conto é narrado em terceira pessoa, trata-se de um narrador onisciente,
conhecedor dos pensamentos e angustias, sobretudo de Ismael, o pai de Jorge. E

através do narrador, que possui conhecimento a respeito da trama, ja que é
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onisciente, embora neutro, pois nao interfere na narrativa, que € também possivel

acessar e compartilhar informagdes. Vejamos:

Ismael fecha os ouvidos com a palma das maos. Descobre desalentado que
0 barulho, os ouvidos, as vozes ndo vém de fora, estdo na alma,
encravados no sangue. Precisa morrer, ele também, ele proprio. Ao
contrario dos meninos, procura a morte, com desenho de feras nas paredes.
A morte nao viera, para os outros, a indesejada, mas ali perseguida.
Acordara, alguém acorda do sono eterno? Para testemunhar a crueldade. A
intensa crueldade das balas cruzando os dias para se entrincheirar no corpo
dos meninos. Sem ter quem os defenda. Nunca. Escutara. Nem mesmo a lei
(Carrero, 2020, p. 17).

E na intimidade dos pensamentos da personagem que conseguimos, como
se f6bssemos cumplices de sua dor, perscrutar as emog¢des de um homem
desalentado pela morte violenta do filho. O narrador, que também se configura
enquanto tipo de personagem fundamental, nos remonta ainda a transferéncia da
mesma dor paterna para arte de seu oficio enquanto artesdo, momento em que

consegue transmutar ou significar seu sentimento no esculpir da madeira:

Armado de serrote e formao comegou a cortar a madeira, o que fez com
habilidade e rapidez. Foi aparando direitinho, direitinho, aparando. E depois
lixando, lixando. Com o lapis fez o primeiro esbogo: era o filho Jorge crivado
de balas, encostado numa parede suja de sangue, a boca aberta num grito
de socorro e dor, o olho esbugalhado caindo da face, e num canto da porta
agora entalhada, um pelotdo de homens de capacetes apontando os rifles,
que acabaram de usar (Carrero, 2020, p. 18).

O narrador direciona o leitor, o imerge dentro da atmosfera de que é
portador do que chega ao leitor enquanto ambientacdo. As personagens véao
completando os sentidos das narrativas através dos dialogos, que neste conto,

utilizam o recurso das marcacdes através dos travessodes.

— Mataram os meninos.

— E dai?

— Apenas 0s meninos.

— Matar meninos é apenas? E apenas, é?
— E dai? (Carrero, 2021, p. 13).

Em O artesdo, é nesta cena em que o pai, Ismael, esta conversando com
um colega nordestino, assim como ele. Os dois estdo em um bar, tomando uma
garrafa de cachacga. A partir do dialogo acima é que retomamos a ideia do que seria
a banalizacao da violéncia, a indiferengca de quem esta inserido no sistema cadtico,

ou a apatia de quem teve que se acostumar com o contexto, por suas proprias
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razdes. Enquanto o pai lamenta a morte de seu filho, o colega retruca, dizendo que

“apenas” “os meninos” morreram. Como se a morte de criangas fosse menos
importante ou menos grave, denotando o entendimento da personagem sobre a
importancia da vida de uma crianga, o que faz o leitor se inteirar do perfil de quem
profere a fala que banaliza a morte, valorando a vida de acordo com a faixa etaria. E
interessante que por meio desse fato, o leitor tenha acesso, de certa forma, as
reflexdes e compreensdes da vida que a personagem apresenta claramente, sem

pudores, pois:

Antes de tudo, porém, a ficgdo € o Unico lugar- em termos epistemoldgicos-
em que seres humanos se tornam transparentes a nossa viséo, por se tratar
puramente intencionais sem referéncia e serem autébnomos; de seres
totalmente projetados por oragdes (Candido, 2011, p. 35).

E no desnudamento da ficcdo que é possivel fazer também um estudo da
alma humana, sendo este o papel da personagem. A personagem nao tem
comprometimentos com as instdncias da vida “real’, pode ser o que & com
transparéncia, isto €, transparéncia para nés, leitores, assim que a narrativa nos dé

orientagdes e/ou pistas nesse aspecto.

Verificaremos que a grande obra literaria (ficcional) € o lugar em que nos
defrontamos com seres humanos de contornos definidos e definitivos, em
ampla medida transparentes, vivendo situagbes exemplares de um modo
exemplar (exemplar também no sentido negativo) (Candido, 2011, p. 45).

A personagem, por exemplo, o amigo que dialoga com Ismael, o pai do
menino morto, ndo necessita de filtros para dizer que, em nossas palavras, “apenas
meninos foram mortos”. A violéncia da morte da referida criangca nao causa espanto
ou revolta na personagem.

A violéncia na representacdo da obra carreriana € uma caracteristica
importante que, através da verossimilhanca, nos remete a contemporaneidade,
sobretudo em Estdo matando os meninos (2020) uma vez que as criangas e
adolescentes brasileiros, com uma estarrecedora frequéncia, perdem suas vidas em
situacdes de violéncia, como o que acontece no conto O arteséo.

Marilena Chaui (1998), em seu Ensaio ética e violéncia, organiza as ideias

do que seria violéncia mais detalhadamente em sua origem etimolégica:
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Etimologicamente, violéncia vem do latim vis, forga, e significa:

1) Tudo que age usando a forga para ir contra a natureza de algum ser
(é desnaturar);

2) Todo ato de forga contra a espontaneidade, a vontade e a liberdade
de alguém (é coagir, constranger, torturar, brutalizar);

3) Todo ato de violagdo da natureza de alguém ou de alguma coisa
valorizada positivamente por uma sociedade (é violar);

4) Todo ato de transgressao contra aquelas coisas e agdes que alguém
ou uma sociedade define como justas e como um direito;

5) Consequentemente, violéncia € um ato de brutalidade, sevicia e
abuso fisico e/ou psiquico contra alguém e caracteriza relagdes
intersubjetivas e sociais definidas pela opresséo, intimidagao, pelo medo e
pelo terror. A violéncia se opbe a ética porque trata seres racionais e
sensiveis, dotados de linguagem e de liberdade como se fossem coisas, isto
€, irracionais, insensiveis, mudos, inertes ou passivos. Na medida em que a
ética é inseparavel da figura do sujeito racional, voluntario, livre e
responsavel, trata-lo como se fosse desprovido de razao, vontade, liberdade
e responsabilidade é trata-lo ndo como humano e sim como coisa, fazendo-
Ihe violéncia nos cinco sentidos em que demos a esta palavra (Chaui, 1998,
on-line).

A violéncia na qual estao inseridos os personagens de O arteséo, por vezes,
insinua-se tao rotineira, que alguns personagens aparentam ndo se dar conta do
sistema maléfico e injusto no qual estdo submersos. Reiteramos com o exemplo do
didlogo ao qual nos referimos. O sistema que compreende a valoragédo da vida de
acordo com as questdes sociais, de género, étnico-raciais, entre outras, € capaz de
“anestesiar” os principais prejudicados nessa conjuntura, entre outras razdes, pelo
fato de serem caracteristicas enraizadas, estruturantes da sociedade brasileira,
como desvela Marilena Chaui em seu ensaio Etica e violéncia, na revista eletrénica

Teoria e debate:

Em resumo, a violéncia ndo é percebida ali mesmo onde se origina e ali
mesmo onde se define como violéncia propriamente dita, isto €, como toda
pratica e toda ideia que reduza um sujeito a condigdo de coisa, que viole
interior e exteriormente o ser de alguém, que perpetue relagdes sociais de
profunda desigualdade econdmica, social e cultural. Mais do que isto, a
sociedade ndo percebe que as proprias explicacdes oferecidas sao
violentas porque esta cega ao lugar efetivo de produgéo da violéncia, isto &,
a estrutura da sociedade brasileira (Chaui,1998, on-line).

Nesse contexto, de desigualdades econdémicas, sociais e culturais, o sujeito
€ reduzido “a condigdo de coisa”, como bem coloca Chaui (1998), e dentro do

emaranhado estrutural brasileiro, ndo € de se surpreender que a violéncia policial
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tenha sido uma constante em nosso pais, muitas vezes dizimando vidas de criangas
e adolescentes, principalmente quando estes pertencem as classes sociais
desassistidas, em maior parte, pessoas pretas ou pardas. No conto de que tratamos,
fica nitido o despreparo das instancias que deveriam garantir a seguranga da
sociedade, mas que terminam por promover tragédias, como as mortes prematuras
as quais nos referimos, que estampam todos os dias as manchetes ou as notas de

jornais.

Faz de conta que pode pensar e sofrer nos cabelos, na cabeca, nos
ouvidos. Pode? A voz esta dizendo: estdo matando os meninos. Faz figura e
repete, estdo matando os meninos. Mataram meu filho, Jorge... Os homens
chegam atirando e matam. Bebe mais um gole de cachaga (Carrero, 2020,
p. 13).

‘Foi sem querer, depois eles disseram... estavam procurando traficante.
dizem e depois repetem, repetem” (Carrero, 2020, p. 14). Apds as tragédias
promovidas por profissionais de seguranca despreparados, e por vezes mal-
intencionados, vidas de meninos € meninas em nosso pais vao sendo ceifadas.

A histéria desses profissionais de seguranca é baseada na reprodugédo do
sistema opressor, que se utiliza da forca, muitas vezes arbitraria, a qual
institucionalmente é conferido o poder de atuar com violéncia, quando na verdade, o
que se configura é abuso de poder, em alguns casos, € o desvirtuar das fungdes
primordiais dos agentes de segurancga: proteger a sociedade. Categoria que é brago
do Estado, portanto, agente de manutengédo do status quo, mesmo fazendo parte,
também, da parcela social oprimida.

Nem mesmo quando essas criangas e adolescentes estdo se encaminhando
a espagos que deveriam ser garantidos e priorizados, como os de educagao, nao ha
garantias de seguranga e de resguardo da vida: “A escola é como se fosse uma
bandeira rasgada e esfarrapada balangando na estrada com a frase escrita no

LI

centro: ‘E escola, tem menino, mate’ ” (Carrero, 2020, p. 15). O mesmo acontece se
nos referimos ao espago que é o lar, que traz um significado geral de paz e
seguranga: “Vamos pra casa significava minha garantia, meu porto seguro, que foi
para isso que a construiu. Como levou Jorge para a escola pegando na mao e néo
sabia que estava assinado a pena de morte do menino?” (Carrero, 2020, p.15).

Com relagdao aos recursos utilizados pelo autor, ou melhor, através das

habilidades do narrador, que é uma personagem eficaz no conto, conseguimos
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adentrar no universo pessoal do pai Ismael, estar a par de sua intimidade, de seu
processo psiquico doloroso. O personagem, Ismael, completa o envolvimento do
leitor com a trama narrativa, nos toma como uma espécie de cumplices. Cumplices
de uma dor imensuravel. Sobre esses meandros da construcdo da escrita literaria,

Candido (2011) esclarece:

E isso a tal ponto que os grandes autores, levando a ficgao ficticiamente as
suas ultimas consequéncias, refazem o mistério do ser humano, através da
apresentacao de aspectos que produzem certa opalizagéo e iridescéncia e
reconstituem, em certa medida, a opacidade da pessoa real. E
precisamente o modo pelo qual o autor dirige nosso “olhar”, através de
aspectos selecionados de certas situagdes, da aparéncia fisica ao
comportamento — sintomaticos de certos estados os processos psiquicos —
ou diretamente através de aspectos de intimidade das personagens- tudo
isso de tal modo que também as zonas indeterminadas comegam a
“funcionar”- é precisamente através de todos esses e outros recursos que o
autor torna a personagem até certo ponto novo e inesgotavel (Candido,
2011, p. 35, 36).

A violéncia, normalizada, rotineira, € concebivel para as classes sociais
desassistidas, e 0 que seria “a lei”, a prote¢cado ou garantia de seguridade da vida na
pratica ndo acontece, pelo menos nao para todos. Embora reconhecamos que a
violéncia atinge todas as classes sociais no Brasil, é inegavel que o tipo de violéncia
e a frequéncia sofrida se adensam conforme o nivel social. “O luxo é dele, Ismael,
reclamando o assassinato, perverso e tragico, de um menino, reclamando a morte
de um menino, nao é luxo demais reclamar a morte de um menino?” (Carrero, 2020,
p. 19), como se fosse questdo de privilégio cobrar as entidades concernentes a
responsabilidade pela seguranga, como se as vidas de criangas e adolescentes
pobres, principalmente quando pretas ou pardas, tivessem um valor diferente,
menor, nessa régua imaginaria, implicita e terrivel de valoragdo da vida que uma

sociedade violenta e desigual como a nossa impde.

Morrem e enterram, quando enterram, depois a lei vai passear nos bares,
beber uisque, vodca. mas a lei cumpre o seu destino. Isso mesmo, a lei
dorme nos livros € nos inquéritos. a lei tem sono demais. as vozes vao se
repetindo, as vozes. Nem quer saber mais se estao na cabecga, nos ouvidos,
nos cabelos, sao as palavras que se multiplicam e doem. Sabe o que mais?
Na verdade, eu nem quero saber da lei. S6 se preocupa com a lei quem
perde um filho. Lei é depois. Estdo matando os meninos. Muitos, demais.
(Carrero, 2020, p. 18, 19).
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A perda da vida por meio de acgdes violentas torna-se questdo banal e
corriqueira no conto “O artesdo”, em que a morte provocada € assunto e categoria
de segunda, principalmente quando a rotina dessas mortes se da para os
desassistidos e injusticados em uma sociedade gravemente marcada por essas
circunstancias.

A lei, de certa forma, na citagdo anterior, € personificada numa personagem
indiferente ao seu papel, uma lei omissa, preguicosa, ineficiente, que sai para beber,
que dorme quando deveria estar atenta, que mata quando deveria garantir a vida,
que cumpre um destino, parece ser de praxe para as criangas e adolescentes
mortos na obra estudada, que se resume a nada fazer como estratégia. As familias,
como a do pai Ismael, resta enterrar seus mortos e lamentar timidamente, em alguns

casos, temendo represalias, caso deste referido conto.

Todos os dias, a0 menos duas criangas e adolescentes sdao mortos pela
policia no Brasil. Alguns ganham as paginas e capas dos jornais, como o
menino Jodo Pedro Mattos, 14, morto dentro de casa em Sao Gongalo, na
Baixada Fluminense, em maio; a menina Agatha Félix, 8, morta no
Complexo do Alem&o, na zona norte carioca, em setembro do ano passado;
[...]é possivel saber que 69% das vitimas da letalidade policial entre
criangas e adolescentes no pais sdo negras (pretas ou pardas) e que os
casos se concentram na faixa etaria que vai dos 15 aos 19 anos (Folha de
Sao Paulo, 2020, on-line).

A violéncia policial € um aspecto muito importante deste conto O artesdo, em
que a esfera de seguranga € a promotora da violéncia. O policial ndo permitiu que o
pai entrasse em sua propria casa, de maneira que o pai de Jorge, a crianga, teve
duvidas de ser o dono da casa. Aspectos sociais representados na obra literaria
dialogam com noticias e informagdes que comumente notamos nos meios de

divulgacéo.

Em 2021, 54% das criangcas e dos adolescentes vitimas de homicidio,
latrocinio e lesdo corporal seguida de morte eram negros. A predominancia
de adolescentes negros € ainda maior entre os casos de mortes decorrentes
de intervencéo policial: 63,4% dos que morreram eram pretos ou pardos. A
maioria dos casos envolve meninos: em 2021, todos os adolescentes
mortos pela policia e quase 80% das vitimas de homicidio, latrocinio e lesao
corporal seguida de morte eram do sexo masculino (Unicef, 2022, on-line).

As narrativas ficcionais elaboradas por Carrero dialogam com tais aspectos

sociais representativos da violéncia que impera e transforma a realidade dos sujeitos
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no universo ficcional, como representado quando o pai, Ismael, € chamado a
reconhecer o corpo morto do filho, Jorge, momento que traz as reminiscéncias da
crianga brincando, sorrindo, sendo esta a situagdo do dia a dia em que na
elaboragao do pai era possivel reconhecer o filho, e ndo um cadaver.

O pai, Ismael, com a tristeza que é esperada, precisa reconhecer o corpo do
filho morto e relembra diante do que agora é cadaver, o filho vivo, crianga,
brincando de carrinho, sorrindo, enquanto corria, ouvia a risada do menino
Jorge, aquele que brincava com um carrinho no quarto. Sim, aquele ele
reconhecia. Brincando, sorrindo, rindo... o filho (Carrero, 2020, p. 23, 24).

Toda a trajetoria de Ismael e de sua familia, assim como de outros
personagens que circundam as tramas que fazem parte do contexto de construgéo
narrativa dos contos de Estdo matando os meninos sao permeados por uma
atmosfera bastante violenta. “A violéncia pode ser natural ou artificial. No primeiro
caso, ninguém esta livre da violéncia, ela é propria de todos os seres humanos. No
segundo caso, a violéncia é geralmente um excesso de forga de uns sobre outros”
(Paviani, 2016, p. 9).

Ainda ha a continuagao da violéncia policial no caso da morte do menino

7

Jorge, que é refletida quando o pai vai reconhecer o corpo do filho, sofrendo
violéncia fisica, em uma situagdo, no minimo humilhante, no momento em que diz

que s6 pode reconhecé-lo vivo e brincando.

Nao sabe como se equilibrou, Ismael ndo sabe. De repente sentiu a
explosao na cara e o mundo retinindo. Tinindo, tinindo...o mundo tinindo...
_Que ¢ isso, senhor?

_Senhor, nao, doutor...

_Agora é doutor. Me respeite.

_Doutor de qué?

_Doutor, s6 doutor.

_Se nao reconhecer seu filho apanha mais.

_Diga assim: reconheco, ¢ meu filho. E Jorge...

_Jorge de qué?

_Repita: Jorge de tal...

_Sim, Jorge de tal... meu filho...

_E se lembre, nunca esqueca: vocé nao apanhou, num sabe?... Quem ja viu
nao reconhecer um filho?

Ismael foi saindo de costas, devagar. Levou outro tapa, desiquilibrado bateu
com a cabecga na parede, tonto (Carrero, 2020, p. 23).
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Além da perda do filho por meio da acado policial, ainda ha a etapa da
humilhacédo e da violéncia fisica cometida também pela forca policial, no momento
do reconhecimento do corpo de Jorge.

Dizer que ninguém esta livre da violéncia é reconhecer que ela faz parte da
constituigdo humana, como entende Paviani, (2016). Saber que ela é a extrapolagéo
daquilo que vem a ser uma forga sobre o outro é crucial para compreendermos como
funciona a interface que se pde sobre a narrativa aqui estudada, bem como
fazermos através de uma relagdo dialégica essa ligagcdo entre a representagcédo do
conto O artesdo, enquanto narrativa artistica, em um contraponto que nos permite
fazer algumas reflexbes acerca da condi¢do social de violéncia, pobreza e
impunidade através de um objeto ficcional.

Compreendemos, ainda, que “o é externo (no caso, o social), importa ndo
como causa, nem como significado, mas como elemento que desempenha um certo
papel na constituicdo da estrutura, tornando-se, portanto, interno” (Candido, 2002,
p.4). Ou seja, a condigdo social em que Ismael e familia se encontram no contexto
narrativo faz parte da elucubragdo da obra como um elemento estético e ndo como
algo a ser visto apenas em si, a parte da obra, ou como pretexto para um estudo
socioldgico. Todo o contexto narrativo € elemento interno da estrutura narrativa.

Este mundo ficticio ou mimético, que frequentemente reflete momentos
selecionados e transfigurados da realidade empirica exterior a obra, torna-

se, portanto, representativo para algo além dele, principalmente além da
realidade empirica, mas imanente a obra (Candido, 2011, p.14).

Estudamos a conjuntura da personagem na obra em suas especificidades
quanto a representacao, na interface que trata da violéncia imposta por se encontrar
em um contexto desfavoravel as criangas de baixo poder aquisitivo. A partir dai, para
aléem da fruicdo, da fantasia e do que a estética da obra nos propicia, podemos
também estabelecer conexdes, dialogos com a conjuntura de compreensdo do
contexto das questdes sociais contemporaneas.

E paradoxalmente esta intensa de realidade que revela a intencao ficcional
ou mimética. Gragas ao vigor dos detalhes, a “veracidade” de dados
insignificantes, a coeréncia interna, a légica das motivagdes, a causalidade
dos eventos etc., tende a constituir-se a verossimilhanga do mundo

imaginario. Mesmo sem alguns destes elementos o texto pode alcancgar
tamanha forga de convicgéo (Candido, 2011, p. 20, 21).
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E por conta de toda veracidade que a obra impde em sua constituicdo,
mesmo sendo ficgdo, com as prerrogativas de Antonio Candido (2011) que diz que
podemos tragcar um paralelo dialégico entre literatura e a sociedade, como num jogo
de espelhos em que uma reflete a outra simultaneamente.

A narrativa avanga e o personagem Ismael prossegue em sua angustia néo
s6 pela perda do filho, mas pela impunidade na qual se encerra a morte de Jorge, e

ainda por acompanhar o sofrimento da esposa. “— Minha mulher ndo tem mais
controle. Chora o tempo todo./ — Mé&e €& para chorar. Pai também. [...]” (Carrero,
2020, p. 16).

Posteriormente, a esposa de Ismael junto a outra mulher que compdem a
matriz familiar da narrativa, deixam o personagem sozinho em casa, e parecem nao
regressar mais: “Agora no escuro de tantos dias?, Ismael compreendia o que
significava sua morada eterna, com fome, com sede, desmaiando, morria, fazia
tantos dias e elas nao voltavam.” (Carrero, 2020, p. 25). O final do conto é tao
melancolico quanto o principio, Ismael, solitario, deitado, tentando respirar,
abandonado pelas mulheres da casa, sem seu filho.

Na préxima segao, continuaremos nossa analise, com o segundo momento
na obra Estdo matando os meninos (2020), com as cartas ou narrativas presentes

no bloco de contos, Meninos ao alvo, atirar

3.5 TRILHAS DE LEITURAS LITERARIAS — MENINOS AO ALVO, ATIRAR!

0 artista cria de acordo com sua

capacidade de observacgdo. Desde a
infancia, desde quando abre os olhos para
o mundo.

(Raimundo Carrero)

Nas cartas, como se refere as narrativas o proprio Raimundo Carrero,
apresentamos “Meninos ao alvo, atirar!”, um compilado de histérias curtas, que se
entrecruzam pelas tematicas extremamente atuais e com situagdes violentas reais
acompanhadas pela sociedade brasileira, recentemente, transmutadas em literatura.

No que diz respeito aos elementos da narrativa, estes seguem o modelo do
primeiro conto abordado na seg¢do anterior, ou seja, com narrativas diretas;
narradores em terceira pessoa, cientes dos meandros e detalhes da narrativa, porém

configurando-se em um carater nao intrusivo,
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A primeira narrativa € a da personagem Emanuelle em Sinais de vida no céu
de sangue, a bailarina, que é atingida por um tiro de fuzil quando saia da aula de
ballet e se encaminhava para casa. Em seguida, ha a histéria de Jodo, o pintor e
construtor, espécie de artesdo, espancado até a morte, publicamente, por um
tenente, em Caos de fogo. A terceira narrativa € a do personagem Zezito, 0 menino
jogador de futebol, que morre por desleixo da adulta que deveria olha-lo, cuidar dele
por ser crianga, mas que se recusa a isto, por se tratar o menino de uma crianga
pobre e preta. Zezito cai de um prédio de classe alta, por estar brincando, em Para o
alto e para o gol. Sempre. E, por fim, a narrativa Cantiga de ninar Netinho, que narra
a histéria de uma crianca que morre em seu proéprio quarto, vitima de bala “perdida”.

Sobre as narrativas, o autor comenta:

Todas as histérias ligadas e claramente retratando acontecimentos sociais
publicos e dolorosos, de mortes violentas de criangas e adolescentes
pobres e desassistidos. Os verdadeiros criadores criam suas teorias
baseadas na observacdo, na experiéncia e no trabalho (Carrero, 2017, p.
270).

Comegamos com a historia Sinais de vida no céu de sangue, dentro de
Meninos ao alvo, afirarl A narrativa curta, dentro do bloco de contos, abarca um
recorte de acontecimentos da vida de Emanuelle, uma garotinha que é atingida por
uma bala perdida quando saia da aula de balé, entrando na condugao para voltar

para casa.

Emanuelle, pernas tao finas e leves ainda no Lago dos cisnes, saia da aula,
colocava o pé no estribo do carro, que estalou e ameagou cair. Ninguém
sabe se ela escutou o estampido. Foi ao chao, atingida por um tiro de rifle
nas costas, bem no pulmao direito, tia Laura disse a Doroteia, a mae,
abracadas no terreiro, banhadas de lagrimas e gritos, num confuso e
ingénuo mataram minha filha, mataram minha filha (Carrero, 2020, p. 27).

A mae, Doroteia, e a tia Laura sofrem e choram abracadas pela perda da
menina Emanuelle. As personagens tém a consciéncia da sociedade de violéncia na
qual estao postas, compreendendo, inclusive, que a classe social a qual pertencem
agrava a chance de sofrerem violéncia, assim... porque “os meninos pobres do

Brasil, minha amiga, ou morrem de bala ou morrem de fome” (Carrero, 2020, p. 27).

No Brasil, 0 caso exemplar € o chamado processo de democracia racial e
na ideia, mal-interpretada, do conceito de cordialidade do brasileiro, no mito
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da nao violéncia brasileira. Esse discurso esconde uma sutil modalidade de
violéncia apresentada como um pressuposto positivo de convivio social
quando, de fato, isso da origem a formas de violéncia reais (Paviani, 2016,
p. 10).

No Brasil, ha a falsa ideia de democracia racial, como comenta Paviani
(2016), o que denota que no caso do nosso pais ha um tipo de racismo que nao é
declarado, no entanto, se faz e refaz todos os dias, destacando-se nas estatisticas
aqui ja apresentadas no que se refere ao numero assustador de mortes de jovens
pretos e pardos.

A causa da morte violenta de Emanuelle € proveniente de uma agé&o policial
desastrosa, entendemos que a morte de uma crianga nesse contexto é algo
chocante, trazendo para o conto a representacdo de uma sociedade violenta, que
nao consegue resolver suas questdes com relagdo a criminalidade, explicitando o
despreparo da policia, entre outras questbes. O poder € parte da esséncia do
governo, mas 0 mesmo ocorre com a violéncia (Paviani, 2016, p. 14).

Isto quer dizer que a violéncia policial acontece com tanta forca, sobretudo
as classes desassistidas, porque ha uma instadncia maior na organizagdo dessas
esferas de poder, que ndo sé permite, na maioria dos casos, que tais abordagens
acontecam dessa maneira, como quase que institucionaliza que o modus operandi
de abordagem policial acontega de acordo com o lugar que estao, ou seja, de acordo

com a classe social dos abordados se agira desta ou daquela maneira.

_ Quem matou minha filha?

_ Os homens!

_Ja chegaram atirando, ninguém disse nada, foi bala pra todo lado.
(Carrero, 2020, p. 27).

E neste didlogo que as personagens nos guiam no entendimento da
narrativa, relatando que foi por intermédio de uma abordagem policial estupida, sem
preparagao, método, ou planejamento que a vida de Emanuelle, a menina bailarina,

foi perdida.

O carro da funeraria chegou para levar o corpo de Emanuelle. A casa inteira
se arrebentou num choro. Uma exploséo. A pequena bailarina, testemunha
de tantas emocgdes alegres naquelas tardes quentes e manhas sombrias,
era levada para o caixaozinho a caminho do cemitério (Carrero, 2020, p.
29).
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E, desta forma, se da a despedida da personagem na narrativa, de maneira
direta e objetiva, certeira e rasteira, na qual o leitor pode tragar conjecturas com o
dia a dia das cidades brasileiras.

Ao final do conto um fato curioso e tragico se configura. A mae de
Emanuelle, Zezé, sai para comprar pao, ao passo que vé um cartaz pendurado no
poste que anunciara a apresentacdo de sua filha no corpo de balé, crianga,

tristemente ja morta.

Era hora de comprar o pao quente do café, via no poste da rua o cartaz
convidando para o balé negro da cidade. Anjos e bailarinos, destacando a
filha de dona Zezé, Emanuelle com rosto transfigurado num céu de sangue
e uma bala de rifle furando o peito. Antes que pudesse limpar as lagrimas
comegou o tiroteio, a mae foi encontrada depois com um tiro nas costas que
Ihe perfurou o coragéo (Carrero, 2020, p. 31).

E no admirar a imagem da filha, em meio a anjos e bailarinos, que Zezé é
também vitima fatal de uma bala perdida.

O segundo momento, Meninos ao alvo, atirar! € Caos de fogo, em que é
narrada a histéria do personagem Joéo Luiz da Concei¢ao, um pintor, quase menino,
analfabeto, que andava com um saco de lixo nas costas apinhado de livros,
cadernos. Artista, dono de delicadissima sensibilidade (Carrero, 2020).

Acontece que Joao enfeitou a cidade de Arcassanta com avidezinhos
coloridos, utilizando o material dos balées que sobraram da festa de Sao Joao, o que
encantou os moradores, pois a composi¢cao dos pequenos avides de papel e ao
mesmo tempo em que a banda filarménica da cidade tocou, promoveu, talvez, um
espetaculo nunca visto em Arcassanta (Carrero, 2020). O que agradou a populagéo,
desagradou o tenente da cidade que soprou um apito exigindo que a banda parasse
de tocar e que os baldes de Sao Joao, ja desfeitos, voltassem ao local de origem,
afirmando que se tinha um prejuizo imenso com a retirada dos baldes transformados
em avidezinhos pelo jovem artista. O tenente logo se pde a perguntar que € o ladréo,
a professora responde que nao é esse o caso, nao se trata de roubo, mas de uma
situagcdo em que o rapaz apenas queria alegrar a cidade, fala que n&o convenceu o

tenente que preferiu se utilizar da violéncia para com o artista Joao.

Levou um chute na boca, ficou com o grito suspenso nos labios partidos,
sangrando. A banda parou de tocar num breve instante. Aquele que deveria
ser um siléncio se arrastando na calgada, transformou-se num berro
dilacerado.
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_ O tenente ta batendo em Joao (Carrero, 2020, p. 36).

A cena seguinte, apds toda a violéncia inicial, € o momento em que além da
violéncia a qual o personagem fora submetido, a violéncia derradeira e covarde, em
que 0 agressor pisa no pescog¢o da vitima.

Bater ele batia, ninguém vai negar, mas logo pisou no pesco¢go do menino
com aquela bota pesada, pesada e ficou ali um minuto a fio. Os corpos se
jogando na diregdo do menino espancado, duramente espancado. Uma
camera registraria maos encrespadas e bragos estendidos, rostos

encarquilhados e olhos esbugalhados em busca daquele que pedia ajuda. A
face transformada numa pasta de sangue (Carrero, 2020, p. 36).

As tensdes crescem a medida em que a populagao tenta defender Joao
através das palavras, a exemplo da professora, e a medida em que as agressoes
vao tornando-se cada vez mais fortes, e mesmo com a crianga muito ferida, o
tenente opta por pisar em sua garganta até matar. “Ao dizer que a sociedade
brasileira é autoritaria estou pensando em certos tragcos gerais das relagbes sociais
qgue se repetem em todas as esferas da vida social (da familia ao Estado, passando
pelas relagdes de trabalho, pela escola, pela cultura)” (Chaui, 1988, on-line).

Chaui (1998) compreende que a violéncia que perpassa nosso pais é ainda
autoritaria, o que, através da representagdo da narrativa de Caos de fogo é
exemplarmente demonstrada.

Sobre o termo “violéncia”, Paviani (2016) esclarece:

A origem do termo violéncia, do latim, violentia, expressa o ato de violar
outrem ou de se violar. Além disso, o termo parece indicar algo fora do
estado natural, algo ligado a forga, ao impeto, ao comportamento deliberado
que produz danos fisicos tais como: ferimentos, tortura, morte ou danos
psiquicos, que produz humilhagcdes, ameagas, ofensas. Dito de modo mais
filoséfico, a pratica da violéncia expressa atos contrarios a liberdade e a
vontade de alguém e reside nisso sua dimensao moral e ética (Paviani,
2016, p. 9).

A pendultima narrativa dentro de Meninos ao alvo, atirar! € Para o alto e para
o0 gol sempre, narrativa que conta a histéria do menino Zezito, que estd em um
prédio de luxo, em que uma moga, chamada Jéssica esta cuidando de questbes
estéticas consigo mesma, ndo da atencdo para o menino que estda sob seus
cuidados, pois ndao ha outro adulto no momento. Fato € que o menino queria brincar,

queria a mae, que nao estava presente naquela ocasiao.
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__Ja lhe disse para nao procurar formigas, menino. Minha casa nao tem
formigas, ta pensando que isso € barraco?

_ Né&o estou procurando formigas.

_Ent&o saia dai. Que menino mais trabalhoso.

_ Eu quero a minha méae.

_ N&o esta aqui, vocé sabe muito bem disso. Nao se faga de bobo.

__ Entao eu quero a minha bola.

__Sua bola esta no lugar de sempre, va buscar (Carrero, 2020, p. 37).

A fala da personagem Jéssica deixa claro aos leitores que dificilmente ela
deixaria seus afazeres estéticos para dar qualquer tipo de atencao a Zezito. Nao
levantaria para nada nem agora, nem depois, nem nunca (Carrero, 2020). O dialogo
entre ela a crianga denota um certo desprezo ao menino, como se ele ndo fosse
merecedor de atencao, pelas circunstancias de sua classe social e da cor de sua

pele, como constatamos posteriormente na narrativa:

Se quiser brincar, assuma suas brincadeiras. Reclamava em voz baixa:
“Pobre é pobre, negro é negro. Duas coisas intoleraveis.” Intoleravel ainda
que um menino negro ficasse brincando no seu apartamento, correndo atras
de bola, bate aqui bate acola, quebra a vidraga. Ndo gostava nunca dali:
Menino pobre ndo brinca, pede esmola. E basta (Carrero, 2020, p. 38).

A crianca tem o pior final possivel no conto, pois € completamente

negligenciada em sua infancia e humanidade.

Conservando as marcas da sociedade colonial escravista, a sociedade
brasileira € marcada pelo predominio do espago privado sobre o publico e,
tendo o centro na hierarquia familiar, & fortemente hierarquizada em todos
0s seus aspectos: nela, as relagbes sociais e intersubjetivas sdo sempre
realizadas como relagao entre um superior, que manda, e um inferior, que
obedece (Chaui, 1988, on-line).

Com delicadeza e ludicidade, o narrador se coloca no mundo imaginativo do

menino Zezito que fabula sua brincadeira, sem que a mulher sequer suspeite disso.

Ela ndo percebeu que estava pronto para entrar em campo: chuteira preta.
Meides listrados, calgédo preto com frisos vermelhos, camisa rubro-negra. O
menino havia jogado a bola como quem entra em campo, consagrado pela
torcida para a partida final. Decepcionado, substituiu o sorriso de prazer e
gléria pela cara de choro. Era como se o juiz anulasse um gol legal no
ultimo minuto da prorrogagdo. Gol dele, de Zezito, ja correndo de bragos
abertos. Bola embaixo do brago, caminhava para o elevador (Carrero, 2020,
p. 38).

Em meio a brincadeira com a bola, dentro da ludicidade infantil, o menino

corre para o elevador, na intencdo de chamar criancas para brincar, quando é
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interrompido pela mulher que diz que ele ndo pode ter amigos naquele edificio
também chamado de Arcassanta, o mais caro e elegante da cidade, por ser um
prédio para pessoas da classe social a qual o menino ndo pertence, Carrero (2020),
0 que uma crianga como ele poderia ter em um edificio como o Arcassanta € patrao,
de calca curta, mas patrao, intuindo que por mais que uma crianga pobre chegue a
brincar com uma rica, o papel a que se dara em um futuro breve é o da
subserviéncia, desta forma, o menino retorna para o apartamento, como lhe &
ordenado, e fica no terrago.

As diferencas sociais desconcertantes reveladas na narrativa Para o alto e
para o gol. Sempre sao projetadas através da fala da personagem Jéssica. Chaui

(1998) nos auxilia na compreensao do contexto:

As diferencas e assimetrias sdo sempre transformadas em desigualdades
que reforcam a relagdo mando-obediéncia. O outro jamais é reconhecido
como sujeito nem como sujeito de direitos, jamais é reconhecido como
subjetividade nem como alteridade. As relagdes, entre os que se julgam
iguais, sdo de "parentesco", isto &, de cumplicidade; e, entre os que sao
vistos como desiguais, o relacionamento toma a forma do favor, da clientela,
da tutela ou da cooptagcado, e, quando a desigualdade é muito marcada,
assume a forma da opressao. Em suma: micropoderes capilarizam em toda
a sociedade de sorte que o autoritarismo da e na familia se espraia para a
escola, as relagdes amorosas, o trabalho, o comportamento social nas ruas,
o tratamento dado aos cidadaos pela burocracia estatal, e vem exprimir-se,
por exemplo, no desprezo do mercado pelos direitos do consumidor
(coracdo da ideologia capitalista) e na naturalidade da violéncia policial
(Chaui, 1998, on-line).

Chaui (1998) endossa que socialmente as pessoas se reconhecem
enquanto pares dependendo do coincidir das classes, o que significa que quem
pertence a classe social abastada nao reconhece “o outro” que nao esta dentro do
campo no qual se identifica, vendo-o como desigual. Como resultado dessas
relacbes, se a desigualdade € muito destacada, micropoderes impigem aos que
seriam mais frageis “na escala de valoragdo humana”, que perpassa questdes
econdmicas, injusticas e opressao, uma diferenga de tratamento e reconhecimento
abissal. Exercendo os micropoderes a que Chaui (1998) se refere, compreendemos
o autoritarismo que perpassa as relagbes humanas seja no campo familiar, no
tratamento dado aos cidadaos pelos meios burocraticos se estendendo a violéncia
policial e ao desprezo.

Zezito € o personagem morto por desprezo, por falta de cuidado, nitidamente

marcados na narrativa por meio do narrador e da personagem Jéssica que explicita
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sua compreensdo de mundo balizadas em valores elitistas, classicistas, racistas,
sem qualquer tentativa de mascaramento.

Nesse aspecto, Antonio Candido (2011) nos lembra que, na obra literaria,
estdo representados valores intrinsecos a subjetividade humana de cada um, do que
pode ser bom ou ndo, e que, por conseguinte, que podem denotar inclusive aspectos
tragicos, grotescos, demoniacos, em situagdes que revelam ou desmascaram as
situacoes.

Como seres humanos encontram-se integrados num denso tecido de
valores de ordem cognosciva, religiosa, moral, politico-social e tomam
determinadas atitudes em face desses valores. Muitas vezes debatem-se
com a necessidade de decidir-se em face da colisdo de valores, passam por
terriveis conflitos e enfrentam situagdes-limite em que se revelam aspectos
essenciais da vida humana: aspectos tragicos, sublimes, demoniacos,
grotescos e luminosos (Candido, 2011, p. 45).

No terraco, Zezito comecga a divagar novamente em sua brincadeira de
jogador de futebol, prossegue na fabulagdo inerente a idade, como fazem as
criangas, e 0 jogo recomega, mesmo que nao haja torcedores reais, nem mesmo um

outro jogador para com ele dividir a brincadeira.

No terraco, Zezito lamentava que era obrigado a jogar sem time e sem
torcida. Lastimavelmente s6. Chutou na parede com o pé direito, gingou deu
um drible, seguiu para a bandeira corner, ndo pdde fazer o cruzamento, deu
um drible vaca no lateral esquerdo e ouviu a consagracgao da torcida, agora,
sim, fez o cruzamento, a bola bateu no ombro do zagueiro e desviou do
goleiro. Zezito, sozinho, gritou gol e correu para o abrago do amigo que nao
estava ali. Entdo correu de bragos abertos, celebrando. Passou correndo
pela sala e pulou, dando aquele murro no ar, solto ao vento. Pulou para o
gol e para o alto. Para sempre (Carrero, 2020, p. 39).

O desenrolar da trama se configura em um desfecho tragico. O menino
Zezito, em sua brincadeira solitaria de jogador de futebol, prossegue inserido na
fantasia, até o momento em que faz o gol, no momento do gol, esmurrando o ar em
celebragéo, salta, pula. Pula da janela do alto de um prédio.

A Ultima narrativa dentro de Meninos ao alvo, atirar! é Cantiga de ninar
Netinho, em que um menino de oito anos, o qual a avd, mée na pratica, chamava de
‘projeto de gente” o garoto também chamado de Jodo, habitante do morro de
Arcassanta, o Jodozinho Mineiro.

A casa, ou lar, reconhecidos socialmente ou no senso comum como um
ambiente pacifico, pelo menos aos fatores externos, configura-se como local de

violéncia. Violéncia, alias que repercute em toda obra e nos mais diversos sentidos.
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Era um menino, meninozinho nos seus oito anos de idade. Tao menino que
a mae lhe chamava Projeto, assim: Projeto de Gente. Quem sabe, um dia,
seria. Ainda mais, um menino também de nome Jo&o, habitante do morro de
Arcassanta, filho de Jodo, o Jodozinho mineiro (Carrero, 2020, p. 40).

Criado pela avd, Joaozinho, de acordo com a narrativa, recebe carinho e
afeto de sua mae/ avé que gargalhava com os olhos, para nao fazer barulho, ela
dizia, para animar com o carinho (Carrero, 2020). Ou seja, era uma crianga, que
mesmo em uma situacido de pobreza, recebia carinhos e cuidados familiares. Era

uma crianga estudiosa, que tinha interesse em adquirir conhecimentos.

Noutro dia, sem sorriso, Jodo entrou no quarto cedo da manha para
estudar. A mé&e, uma dessas mulheres que cozinham sem agua e sem
comida, para preparar o almogo. tdo cheiroso sem fogdo e sem fogo. Pelas
tantas, comecgou o tiroteio. Desta vez com rifle e com bala, bastava ver.
(Carrero, 2020, p. 40).

O trecho que denota na citagdo anterior a mae que cozinha sem agua e sem
comida, demonstra a falta de recursos financeiros, mesmo para as necessidades
mais basicas, como a alimentagdo. “No caso do Brasil, o neoliberalismo significa
levar ao extremo a polarizagdo caréncia-privilégio, a exclusdo sociopolitica das
camadas populares, a desorganizacdo da sociedade como massa dos
desempregados” (Chaui, 1998, on-line).

O menino Jodo entrou no quarto para estudar, quando aconteceu um tiroteio
em que no morro, e logo foram ouvidos gritos, berros e gemidos. A mae, preocupada
com a seguranga da crianga vai ao quarto para checar como a crianga est3;
encontrando-o deitado na cama sobre os livros, imaginou que estivesse dormindo.
Ao passar a mao na cabeca da crianca, constatou que os cabelos estavam

banhados em sangue. Jo&ozinho estava morto.

Isso, porém, ndo exclui, antes pressupbes que a grande obra de arte
literaria nos restitua uma liberdade- o imenso reino do possivel- que a vida
real ndo nos concede. A ficcdo € um lugar ontolégico privilegiado: lugar em
que o homem pode viver e contemplar através de personagens variadas, a
plenitude de sua condicdo, e em que se torna transparente a si mesmo;
lugar em que, transformando-se imaginariamente no outro, vivendo outros
papeis e destacando-se de si mesmo, verifica, realiza e vive a sua condi¢do
fundamental de ser autoconsciente e livre, capaz de desdobrar-se,
distanciar-se de si mesmo e de objetivar a sua proépria situagdo (Candido,
2011, p. 48).
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A verossimilhanga como aquilo que ndo aconteceu, mas aquilo que poderia
ter acontecido torna Estdo matando os meninos (2020) importante para além da
fruicdo, da estética e da qualidade do engendro da criagao literaria que possui, pois
€ uma obra através da qual € possivel trazer questdes importantes a baila no que se
refere a condi¢ao de jovens e criangas brasileiros.

A literatura, que possui suas proprias regras, mesmo nao tendo
compromisso com a realidade, nos serve de instrumento para a leitura desta mesma
realidade, do mundo nas mais variadas proposicdes, sendo também fonte para
reflexdes importantes sobre a sociedade.

E com base na realidade, nas representacdes da obra Estdo matando os
meninos, que prosseguiremos em nossos apontamentos no quarto capitulo
Tessituras metodologicas da pesquisa na escola, no qual procuramos tragar o passo
a passo da abordagem metodoldgica que selecionamos em nossa pesquisa, a

pesquisa- agao.
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4 TESSITURAS METODOLOGICAS DA PESQUISA NA ESCOLA

Neste capitulo, trataremos da abordagem metodoldgica utilizada em nosso
trabalho, a pesquisa-agcdo, compreendendo que é de natureza estratégica, com
abordagem predominantemente qualitativa, tendo como admbito para a realizagao da
pesquisa a escola, na qual buscamos compreender o perfil dos estudantes,
identificando seus conhecimentos prévios com relacdo a leitura literaria, utilizando
roteiro de avaliagado diagnostica através de rodas de dialogos e pesquisa aplicada
por meio de questionario a sessenta e um (61) estudantes participantes de nossa
pesquisa, nas turmas dos 2°s anos, em Escola de Referéncia em Ensino Médio.

Apoés o mapeamento do perfil dos estudantes, nos pautamos nas
metodologias do desenho didatico- pedagdgico e aplicamos intervengéao pedagaogica,
por meio da oficina literaria A luta verbal: uma proposta de dialogo entre a literatura e
outras linguagens para a formagdo de leitores literarios. Por fim, trouxemos o

segundo questionario aplicado, com a avaliagao da oficina literaria.

4.1 A PESQUISA-ACAO COMO PONTO DE PARTIDA

Nossa pesquisa € de natureza aplicada, pois “objetiva gerar conhecimentos
para aplicagdo pratica, dirigidos a solugdo de problemas especificos. Envolve
verdades e interesses locais” (Silvera, Cérdova, 2009, p. 35). E predominantemente
qualitativa, ao passo que se preocupa com o entendimento do fenédmeno, do
acontecimento, do aprofundamento da proposi¢ao em questdo, buscando as razbes
dos fatos, embora haja andlise os dados obtidos em nossos levantamentos em
percentuais no intuito de trazer um olhar geral a respeito do nosso objeto de estudos
e dos fatos que circundam como forma de compreender o fendmeno ao qual nos
dispomos pesquisar. A abordagem que se propde, qualitativa, trabalha com
descricdes, interpretacdes e comparacdes. E importante destacar que a investigagéo
qualitativa supera informacdes isoladas, e absorve o entendimento situacional de
determinada questdo como um parecer coletivo em que o préprio pesquisador deve

incluir-se.
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As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivagdo do fenédmeno;
hierarquizacdo das agdes de descrever, compreender, explicar, precisao
das relagcbes entre o global e o local em determinado fendmeno;
observancia das diferencas entre o mundo social e o mundo natural;
respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientagées tedricas e seus dados empiricos; busca de
resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias (Silvera;
Cérdova, 2009, p. 32).

Nossa pesquisa € de natureza estratégica, pois busca fazer o levantamento
que um conhecimento util, que pode ser utilizado posteriormente, tendo como
cenario para a realizagao da pesquisa a escola, da qual tragamos um perfil, assim
como dos estudantes participantes, utilizando roteiro de avaliagdo diagndstica por
meio de rodas de didlogos e pesquisa aplicada por meio de questionario.

A questdo norteadora de nosso trabalho é: Como abordar a obra de
Raimundo Carrero pode contribuir nos processos de ensinagem da literatura no
Ensino Médio, tendo em vista as leituras criticas de Estdo Matando os meninos e A
luta verbal? A partir desta indagagao, surgiu a tematica de nosso trabalho: “Literatura
viva na escola: conexdes dialdgicas com a obra e a voz do autor pernambucano
Raimundo Carrero”.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, reiteramos, elegemos a
pesquisa-acao, realizada em escola publica da Rede Estadual de Ensino de
Pernambuco, a Escola de Referéncia em Ensino Médio Padre Nércio Rodrigues,
situada na cidade do Recife, em Pernambuco.

A pesquisa-acdo nos € muito propicia por dialogar com nossos ideais
pedagogicos, sobretudo com a ensinagem, na perspectiva de Anastasiou (2002),
pois a ensinagem ¢ ciclica e os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem sao
pares e partes da engrenagem pedagogica que se autoavalia sistematicamente,
procurando melhorias e estratégias para os fins aos quais se propdem. A pesquisa-
acdo pesquisa e pratica simultaneamente. “‘E uma estratégia, de certa forma,
oposta a pesquisa tradicional, sendo esta considerada como ‘independente’,
‘ndo-reativa’ e ‘objetiva’ (Engel, 2000, p. 183).

Através da pesquisa-acdo ha a desconstrugdo entre a teoria e a pratica, o
que repercute nas consideragdes mais abrangentes do processo de ensino-
aprendizagem como um todo, em que as partes envolvidas comungam diretamente,

observam-se globalmente.
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A pesquisa-agao € uma abordagem metodoldgica, de acordo com Thiollent
(1986) que tem como cerne a agao que pressupde transformagdo por meio da
cooperagao mutua dos envolvidos no processo que precisam ter o foco uno de
buscar alternativas/ solugdes para as problematicas apontadas, embasadas em

experiéncias empiricas. Sobre a pesquisa-agao, Fonseca (2002) complementa:

A pesquisa-acéo pressupde uma participacao planejada do pesquisador na
situagao problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a
uma metodologia sistematica, no sentido de transformar as realidades
observadas, a partir da sua compreensao, conhecimento e compromisso
para a acao dos elementos envolvidos na pesquisa. O objeto da pesquisa-
acao € uma situacdo social situada em conjunto e ndo um conjunto de
variaveis isoladas que se poderiam analisar independentemente do resto.
Os dados recolhidos no decurso do trabalho n&o tém valor significativo em
si, interessando enquanto elementos de um processo de mudanga social. O
investigador abandona o papel de observador em proveito de uma atitude
participativa e de uma relagéo sujeito a sujeito com os outros parceiros. O
pesquisador quando participa na acdo traz consigo uma série de
conhecimentos que serdo o substrato para a realizagdo da sua analise
reflexiva sobre a realidade e os elementos que a integram. A reflexao sobre
a pratica implica em modificagbes no conhecimento do pesquisador.
(Fonseca, 2002, p. 35).

A participacdo do pesquisador na pesquisa-agao acontece de forma
planejada, com metodologia sistematizada. O pesquisador traz consigo para a
pesquisa seus conhecimentos, que vao auxiliar nas reflexdes sobre os elementos
integrantes da pesquisa.

Ha a construgdo do conhecimento ciclico e agregador da pesquisa e da agéo
acontecendo simultaneamente. Franco (2005) também aponta nesse sentido do
entendimento para a construcido dinamica do coletivo, associando a pesquisa-acao e
a aprendizagem. Na perspectiva do autor: “Se alguém opta por trabalhar com a
pesquisa-agao, por certo tem a convicgcao de que pesquisa e acdo podem e devem
caminhar juntas quando se pretende a transformagao da pratica” (Franco, 2005, p.
485).

Desta forma, a pesquisa-agdo, enquanto abordagem metodoldgica, une a
pesquisa a pratica, sendo amplamente utilizada no campo do ensino, como
‘instrumento ideal para uma pesquisa aplicada a pratica” (Engel, 2000, p. 183).

Nesse sentido, de acordo com Engel (2000):
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[...] a teoria e a pratica ndo eram percebidas como partes integrantes da
vida profissional de um professor, e a pesquisa-agdo comegou a ser
implementada com a intengdo de ajudar aos professores na solugdo de
seus problemas em sala de aula, envolvendo-os na pesquisa. [...] neste
sentido, este tipo de pesquisa é, sem duvida, atrativa pelo fato de poder
levar a um resultado especifico imediato, no contexto de ensino-
aprendizagem (Engel, 2000, p. 182, 183).

Ao professor ter a oportunidade de unir teoria e pratica, € apostar no
desenvolvimento profissional do mediador de conhecimento uma vez que ele podera
observar, analisar suas praticas ao tempo em que depois de avalia-las pode optar
por modificagbes em suas estratégias e metodologias, exigindo, para tanto,
avaliacdo ciclica e continua, constituindo-se dessa forma como método
autoavaliativo, que terd como bussola resultados e devolutivas coletadas. Engel

(2000) elenca as principais caracteristicas da pesquisa-agao:

O processo de pesquisa deve tornar-se um processo de aprendizagem para
todos os participantes e a separagao entre sujeito e objeto de pesquisa deve
ser superada. Como critério da validade dos resultados da pesquisa-agao
sugere-se a utilidade dos dados para os clientes: as estratégias e produtos
serao Uteis para os envolvidos se forem capazes de apreender sua situagao
e modifica-la. o pesquisador parece-se, nesse contexto, a um praticante
social que intervém numa situagdo com o fim de verificar se um novo
procedimento é eficaz ou ndo. No ensino, a pesquisa-agdo tem por objeto
de pesquisa as agbes humanas em situagdes que sao percebidas pelo
professor como sendo inaceitaveis sob certos aspectos, que sdo suscetiveis
de mudanga e que, portanto, exigem uma resposta préatica. ja a situagéo
problematica € interpretada a partir do ponto de vista das pessoas
envolvidas, baseando-se, portanto, sobre as representagbes que o0s
diversos autores (professores, alunos, diretores etc.) tém da situagdo. A
pesquisa-acao é situacional: procura diagnosticar um problema especifico
numa situagcdo também especifica, com o fim de atingir uma relevancia
pratica dos resultados, nao esta, portanto, em primeira linha interessada na
obtencdo de enunciados cientificos generalizaveis (relevancia global). Ha,
no entanto, situacbes em que se pode alegar alguma possibilidade de
generalizagdo para os resultados da pesquisa-a¢ao: se varios estudos em
diferentes situagbes levam a resultados semelhantes, isto permite maior
capacidade de generalizagdo do que um unico estudo. A pesquisa-agao é
autoavaliativa, isto €, as modificagbes introduzidas na pratica sao
constantemente avaliadas no decorrer do processo de intervengao e o
feedback obtido do monitoramento da pratica traduzido em modificagoes,
mudangas de diregdo e redefinicdes, conforme necessario, trazendo
beneficios para o proprio processo, isto &, para a pratica, sem ter em vista,
em primeira linha, 0 beneficio de situacoes futuras.
A pesquisa-agao € ciclica: as fases sdo usadas para aprimorar o0s
resultados das fases anteriores (Engel, 2000, p. 184).

Primeiro, Engel (2000) nos alerta para que o referido processo de pesquisa
deve ser de aprendizagem dos envolvidos de maneira a considerar que todos tém a

mesma importancia na engrenagem pedagdgica: sujeito e objeto. Sendo assim, as
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partes participam e cooperam no intuito de alcancar resolugdes para a problematica
reconhecida.

Em segundo lugar, esclarece que o critério de validade da pesquisa-agéo é
saber se as estratégias que foram utilizadas resultaram em aprender com a situagéo
e modifica-la. Podemos dizer que a validacdo da pesquisa-agcdo € avaliada nos
efeitos de utilidade pratica, objetivamente, contribuindo no incentivo de estratégias
que auxiliem os envolvidos a ter uma visdo mais ampla de suas circunstancias no
intuito de trazer melhorias as questdes que permeiam a pesquisa.

Como terceira observacgéao, de acordo com Engel (2000) é fundamental estar
ciente de que a pesquisa-agao tem por objeto acées humanas que sédo entendidas
pelo professor como problematicas que precisam ser modificadas, ou seja, situagdes
nas quais sao necessarias intervencgodes, por serem consideradas como inaceitaveis.
Desta forma, as situagdes referenciadas como inaceitaveis exigem uma resposta
pratica. No entanto, é preciso destacar que, por outro lado, a situacao problematica é
interpretada a partir do ponto de vista dos outros participantes da situacéo e do olhar
que cada um deles tém da conjuntura.

O quarto ponto ao qual Engel (2000) se detém é o entendimento que o
pesquisador precisa ter de que a pesquisa-ac¢ao € situacional, portanto, depende de
um problema especifico que esta inserido em uma situacdo também especifica.
Desta feita, ndo € possivel extrair da pesquisa-agdo resultados generalizaveis, ou
seja, de relevancia global.

A quinta caracteristica elencada por Engel (2000) diz respeito a qualidade
autoavaliativa da pesquisa-acao, através da qual modificacdes, intervengdes serao
introduzidas no processo, com base nos feedbacks, conforme necessario.

A sexta e derradeira observacao diz respeito ao carater ciclico da pesquisa-
acao, quer dizer, “as fases finais sao usadas para aprimorar os resultados das fases
anteriores” (Engel, 2000, p. 185).

Assim, destacamos, ainda, que por meio da pesquisa-agao € concebivel que
os professores e estudantes que estdo imbricados no processo possam exercer
influéncia uns sobre os outros reciprocamente, com relacdo a participacdo dos
estudantes, num processo partilhado.

As etapas ou fases da pesquisa-acdo sdo um passo a passo ciclico que
partem da definicdo de um problema e caminham até a divulgagdo dos resultados

coletados por meio das intervengdes realizadas no processo. Vejamos:
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Figura 4: Esquema do carater ciclico da pesquisa-agao

Pesquisa Etapas da pesquisa-acdo

Estabelecer os aprendizados @ ') Diagnéstico/Levantar o problema

Avaliar os resultados g@’ Pesquisa 'ﬁE Planejamento de agdo
U
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Monitorar os resultados Lﬁml > Aplicagdo

Fonte: Elaboragdo da autora (2024).

O momento inicial é o de definicdo de um problema, do que é o problema,
que pode ser o mais diversificado possivel dentro da conjuntura pedagdgica do
professor, considerando que tal problematica pode ser objeto de pesquisa, como
aponta Engel (2000), definindo o que seria reconhecido por “problema”:

Por “problema” entende-se aqui a consciéncia, por parte do pesquisador, de
algo que o intriga, que pode ser melhorado na area de ensino, ou
reconhecimento de necessidade de inovacdo em algum aspecto do
programa de ensino. Esta consciéncia pode ser resultado de um periodo
anterior de observacao e reflexao (Engel, 2000, p. 186).

Uma vez identificado o “problema”, ou situagao problematica, que pode ser
objeto a ser pesquisado, € importante que se verifique sua importancia ou
viabilidade, como afirma (Engel 2000). E necessario ainda fazer levantamentos
como o tipo de atividades e estratégias sao viaveis para o perfil “x” ou “y” dos
estudantes, que metodologias, por exemplo, utilizar em turmas muito numerosas? O
que seria viavel? (Engel, 2000, p. 186) nos orienta: “Quando se € um principiante em
pesquisa, € preferivel escolher objetivos ou hipoteses que sejam limitados em seu

ambito: um projeto de ambito restrito, realizado com sucesso, € mais animador.”
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A segunda fase da pesquisa-acdo € a pesquisa preliminar, que esta
subdividida em trés etapas, de acordo com Engel (2000), a de revisao bibliografica, a
da observacdo em sala de aula para o levantamento das necessidades. Sobre isto
completa:

A revisdo bibliogréfica da literatura relacionada a situagao problematica é
feita com o fim de verificar o que pode ser aprendido de pesquisas
semelhantes realizadas anteriormente, por exemplo, de seus objetivos,
procedimentos ou problemas encontrados. A observagao em sala de aula é
feita com o fim preliminar de entender o que realmente esta ocorrendo em

sala de aula com relagéo a problematica. [...]. Como préxima tarefa, podera
ser feito um levantamento das necessidades da clientela discente (Engel,
2000, p. 187).

A terceira fase da pesquisa-agao, de acordo com Engel (2000) é a hipétese,
que é formulada nas informagdes coletadas na pesquisa inicial. A partir da hipotese
primeira, outras poderao ser formuladas, e posteriormente testadas.

Em seguida, ha a quarta fase da pesquisa-agdo, a do desenvolvimento do
plano de acéo. Engel (2000) identifica que € neste momento que o professor, com
base no problema e na hipdtese, decide que colocara em curso estratégias que
busquem resolver a problematica identificada, com a complementag¢ao de plano de
acao.

Posteriormente, na quinta fase da pesquisa-agao ha a coleta de dados, Engel
(2000) em que o professor pode “estabelecer um confronto entre o nivel de
participagdo dos alunos antes de implementac&o do plano e depois” (Engel, 2000, p.
188).

A sexta fase é a da avaliagao do plano de intervengao, o que significa, sob a
perspectiva de Engel (2000), € que a partir dos dados da fase anterior, o professor
recorrera a analise e a interpretagdo, buscando conclusdes, verificando se os
resultados das intervencdes foram satisfatorios e em que podem ser aperfeicoados
ou modificados, se for o caso.

A sétima e ultima etapa da pesquisa-acdo € a comunicagado dos resultados,
no caso de serem estes predominantemente positivos, tornando-os publicos. Caso
contrario, deve-se prosseguir no aperfeicoamento da pesquisa, dando inicio a um
novo ciclo de pesquisa-agao.

O percurso metodologico da pesquisa-agao pode ainda ser sintetizado, em

NOSSO passo a passo, primeiro, fizemos um levantamento diagnostico dos
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estudantes para identificacdo de seu perfil e conhecimentos prévios com relacéo a
leitura literaria, através de rodas de conversas, de pesquisa aplicada, por meio de
questionario e escuta continua, bem como procuramos nos aprofundar no
conhecimento das especificidades do ambiente de pesquisa, a escola, visando
construir um mapeamento de estratégias e metodologias aplicadas ao nosso intento,
formacado de leitores literarios e letramento literario. Com os levantamentos das
informagdes necessarias, em seguida, fizemos um planejamento das a¢des, ou seja,
aplicagao de oficina literaria que pudesse ser propicia e atrativa aos estudantes, em
seguida, a aplicagdo das metodologias em nosso projeto de intervengao junto aos
estudantes, a Sequéncia Basica de Cosson (2007). Por fim, analisamos os
resultados das metodologias aplicadas, em na oficina, através de pesquisa, na qual
os estudantes nos deram feedback de suas impressdes, bem como fizemos analise
das producdes dos estudantes, além da escuta continua e observacdo de todo

processo de ensinagem junto aos estudantes, como explanamos na figura a seguir:

Figura 5: Etapas da metodologia

ETAPAS DA METODOLOGIA

1 » 2 » 3 »

|dentificagao dos Mapeamento de quais Aplicagéo de
conhecimentos metodologias podem metodologias
prévios dos ser aplicadas para a junto aos
estudantes com formacao de leitores estudantes.
relacao a leitura literarios.
literaria.

Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

Seguir os procedimentos metodoldgicos do levantamento da problematica,

elaborar o mapeamento visando tragar metodologias, a aplicagdo do projeto de
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intervengcdo junto aos estudantes, bem como avaliar os resultados, foi
importantissimo ndo s6 no ambito deste trabalho, mas para nosso crescimento
profissional. E preciso destacar ainda que a avaliacdo da pesquisa- acdo acerca das
praticas é continua.

A seguir traremos mais detalhes sobre nosso espago de pesquisa, a escola.

4.2. AESCOLA COMO ESPACO DE PESQUISA-AGAO

Consta na descricdo da amostra desta pesquisa, que sessenta e um (61)
discentes de duas turmas dos segundos anos, participantes das disciplinas eletivas
A luta verbal e Estdo matando os meninos, estudantes de escola publica da Rede
Estadual de Ensino de Pernambuco, participaram de nossa pesquisa, por meio de
material impresso, no intuito de coletar informacdes através de questionario
semiestruturado, no qual o roteiro da entrevista péde ser flexivel, visando que o
participante ficasse mais a vontade em responder a pesquisa como achou que
deveria fazé-lo.

O espacgo da pesquisa se deu na Escola de Referéncia em Ensino Médio
Padre Nércio Rodrigues, na cidade do Recife, em Pernambuco, localizada no
suburbio, bairro de Linha do Tiro, onde realizamos o recolhimento dos dados da
pesquisa aplicada.

Por meio do Decreto N° 34.608/2010, a Erem Padre Nércio Rodrigues
passou a fazer parte do Programa de Educacao Integral- SEEP, visando oferecer
Ensino Médio de qualidade aos jovens estudantes, em jornada integral.

E preciso destacar que a educagdo integral no estado de Pernambuco é
baseada na educagdo interdimensional, que tem principios baseados na
solidariedade, ética, respeito, no intuito de formar jovens em sua integralidade. Dutra
e Souza (2020) destacam ainda o olhar educacional mais voltado para a formagéao

do sujeito e do cidadé&o, visando contribuir para uma sociedade mais equitativa.

Educagao Interdimensional que visa a ampliar as agbes educativas para
além do cognitivo, levando em consideragdo as demais dimensdes do
individuo: a corporeidade, a afetividade e a espiritualidade;

Atitude Empresarial Socioeducacional, em que as escolas desenvolvem
acdes educacionais inovadoras em conteudo, método e gestdo, voltadas
para a obtencdo de resultados satisfatérios com aprimoramento dos
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instrumentos gerenciais de planejamento, acompanhamento e avaliagao -
Projeto Integrador;

Protagonismo Juvenil, baseado no que reza o Art. 2° da Lei de Diretrizes e
Bases n° 9.394/96, que estabelece que a educagéo deve preparar os jovens
para o exercicio da cidadania e qualifica-lo para o trabalho;

Formagdo Continuada, considerando que os Educadores estdo em
processo continuo de formacao profissional, Educagao Profissional, que
trata da Integracdo do Ensino Médio a educagao profissional de qualidade,
como direito a cidadania, componente essencial de trabalho digno e do
desenvolvimento sustentavel; e Corresponsabilidade, que incentiva o
trabalho em parceria interna e externa, na busca da expansao e melhoria da
qualidade do ensino ofertado na educagéo profissional no ambito Estadual
(Dutra; Souza, 2020, p.12, 13).

As caracteristicas da educacgao interdimensional passam pelas prerrogativas
cognitivas. Os autores destacam ainda que a educacéao integral busca também o
protagonismo estudantil, além de promover o estimulo a vida profissional e de
incentivar o desenvolvimento afetivo, espiritual, e o sentimento de
corresponsabilidade, entre outros. Todos os espacos de educacdo estaduais do
estado de Pernambuco, em regime de educacdo integral, devem seguir tais
premissas, o que refletirda no Projeto Politico Pedagdgico das instituicbes de
educacéo. Dito isto, apresentamos o quadro (03) que contém os dados da instituigao

de ensino, ambiente de nossa pesquisa. Vejamos:

Quadro 03. Dados da instituicdo de ensino

Formar jovens para atuar como cidaddos éticos, autonomos,
solidarios e produtivos, conscientes na busca de seus direitos e
no cumprimento de seus deveres, que reconhegam as
transformagdes em um mundo tecnolégico, sem perder os lagos
da identidade sociocultural, investindo em seu preparo para o
mercado de trabalho. Oferecer uma educagdo de qualidade
embasada nos quatro pilares educacionais através da
participacdo, desempenho e criatividade promovendo uma
integracdo  entre  pais, estudantes e  comunidade
escolar como um todo.

Missdo da Escola

Etica: importancia dos valores morais, reforcando os existentes
e formando novos valores (transparéncia, democracia, equidade
e solidariedade). Disciplina: Mecanismo para o desenvolvimento
intelectual e pessoal construindo assim uma relacdo de respeito
e conquista da confianga mutua. Cidadania: direito a liberdade,
despertando e conscientizando o educando a despeito da
importancia do cumprimento dos seus deveres e exercicio dos
Valores seus direitos.
Solidariedade: € fundamental para a formacgado integral dos
alunos, principalmente no que se refere a formagao humana e
social, o que cumpre a competéncia da BNCC de
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responsabilidade e cidadania. Empatia: A empatia é a
capacidade de se colocar no lugar de outra pessoa para
entender seus sentimentos e emocdes. Na escola, também é
importante que os professores e a equipe pedagdgica
desenvolvam a empatia para entenderem melhor os alunos,
reconhecerem suas angustias e oferecerem o apoio adequado.

A escola de referéncia trabalha com disciplinas eletivas
ofertadas todos os semestres, as quais os estudantes podem
escolher de acordo com seus interesses. Atua com o Programa
de Protagonismo, organizado pela Geréncia Regional de
Ofertas Educacdo, e os estudantes protagonistas exercem funcbes de
L . lideranga especificas durante todo o ano letivo, com
pedagogicas da representantes dos 1°, 2°s e 3% anos. Oferece participacado no
escola de Programa Ganhe o Mundo.

referéncia Possui grémio estudantil. Oferece monitoria remunerada aos
estudantes dos terceiros anos, que passam por selecao, durante
o ano letivo, sendo todas as atividades citadas comuns as
escolas de referéncia do estado. No momento, possui parcerias
de Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP) com a UFRPE e
UFPE, e parceria com o PIBID (Programa Institucional de Bolsa

de Iniciagao a Docéncia, pela UFPE.

A escola conta com 17 professores, duas profissionais de AEE
L. (atendimento educacional especializado), 1 coordenadora
Quantitativo de pedagdgica, 1 coordenador de disciplina, gestor, vice gestora, 1
professores e assistente administrativo e 14 funcionarios.
funcionarios A escola, de Ensino Médio, € composta da seguinte maneira:
350 estudantes em 3 turmas de 1°s
anos, 3 turmas de 2°s anos e 3 turmas de 3°s anos.
Funciona do horario das 7h:30mim as 17h, perfazendo o
horario integral.

De acordo com as normativas da Secretaria de Educacado do
i ~ Estado de Pernambuco, o curriculo é orientado pela LDBEM n°
Organ_lzagao 9344/ 96, integrando as disciplinas basicas do curriculo:
curricular Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Biologia, Inglés,
Arte, Sociologia, Quimica, Fisica, Educacao Fisica. Além das
disciplinas que compdem complementarmente o curriculo, sejam
eletivas, estudos orientados ou disciplinas obrigatérias.

Perfil Bairro de populagdo que enfrenta adversidades econdmicas,

socioeconémico 46,8% das familias dos estt_Jdantes recebem auxilio financeiro
de programas governamentais.

A escola prima pela oferta de Projetos, sendo os principais:

p Semana da Matematica, Projeto Re-ambiental. Projeto Sou

Projetos cientista. Semana da Consciéncia Negra, Dia do Estudante

Pedagdgicos ' gra, ’

Semana de jogos escolares, entre outros. Além dos projetos que
ficam a critérios dos professores de todas as areas de
conhecimento e podem ser aplicados em suas turmas, ou entre
parcerias com outros professores, inclusive em trabalhos
interdisciplinares.
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Trata-se de uma escola estadual, na modalidade ensino regular,

Nivel e modalidade €ducagao integral, codigo do
de ensino INEP 26128403.

oferecidos na A escola, de Ensino Médio, é C(;Jmposta da seguinte maneira:
escola e hordrio de 350 estudantes em 3 turmas de 1
. anos, 3 turmas de 2° anos e 3 turmas de 3° anos.
funcionamento Funciona do horario das 7h:30mim as 17h, perfazendo o
horario integral.

Fonte: Elaboracdo da autora (2023) — Adaptado do PPP (Projeto Politico Pedagogico— Dados
numeéricos do SIEPE- (Sistema de Educagédo da Educag¢ao de Pernambuco, 2023.). Erem Padre
Nércio Rodrigues.

O espacgo escolar em que atuo como professora foi o cenario para nossas
pesquisas, desde a preliminar, quando por meio de sondagens e de rodas de
didlogos e com a aplicacdo de questionario impresso, buscamos compreender
algumas questdes importantes no que diz respeito a formagéao de leitores em nosso
ambiente de aprendizagens, o que detalharemos posteriormente.

A Erem Padre Nércio Rodrigues esta situada na Rua Uriel Holanda s/ n,
Linha do tiro, zona Norte de Recife- PE. O curioso nome do bairro “Linha do tiro”, por
vezes causa estranhamento as pessoas, que, geralmente, o ligam a ideia de um
bairro violento, o que, em certa medida, nao deixa de ser verdadeiro, mas € preciso
esclarecer que € um bairro tio violento quanto tantos outros do Recife.

A histéria do nome trata-se do fato de em 1887, através da demanda do
General Comandante das Armas, ter existido uma area no bairro destinada ao treino
de tiro ao alvo por militares, o que fez o bairro ficar conhecido com a alcunha de

“Linha do tiro”, nome que se consolidou e permanece até os dias de hoje.

O Exm?° Sr. General Comandante das Armas, depois de percorrer diversos
pontos dos arrabaldes dessa cidade a fim de escolher o local para uma linha
de tiro, encontrou ontem, em Beberibe, no Engenho do Sr. Major Antunes,
um trecho de terreno que se presta para o estabelecimento da linha. Tendo
ontem mesmo procurado o Major Antunes, obteve permisséo para executar
qualquer trabalho que seja necessario para o ter em condi¢gées de servir
para o exercicio do tiro. E tdo importante o servico que se vai prestar a
guarnicdo do Sr. General Clorindo, instruindo os seus comandados no tiro
ao alvo, quanto o do Sr. Major Antunes, permitindo que seja a linha
estabelecida em terras de seu Engenho, sem 6nus algum para o estado
(Cavalcanti, 1998).

O bairro de Linha do Tiro é uma regiao acidentada, ou seja, desigual por

conta das variacbes de relevo, sofrendo o risco de deslizamentos em épocas
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chuvosas. Esta localizado as margens do rio Morno, principal afluente do rio
Beberibe.

A Erem Padre Nércio Rodrigues, escola em regime integral, atende
moradores do bairro de Linha do Tiro e circunvizinhanga, alcangando as
comunidades dos bairros de Beberibe, Caixa D agua, Dois Unidos, Brejo, entre
outros bairros da Regido Metropolitana.

O perfil socioeconémico dos estudantes que compdem a escola, localizada
no suburbio, € de uma comunidade de baixo poder aquisitivo, em que 46,8% das
familias dos estudantes recebem auxilio financeiro de programas governamentais,
de acordo com os dados registrados no SIEPE (Sistema de Educagdo de
Pernambuco, 2023.).

As estruturas familiares nas quais os estudantes estdo inseridos
transparecem complexidade no que diz respeito a organizagao e estruturagao dos
papéis daqueles que se configuram como responsaveis pelos alunos, isso quer dizer
que muitas vezes nos lares ndao ha harmonia e paz e que conflitos de ordem familiar
e psicossocial reverberam no desenvolvimento emocional dos estudantes, e,
consequentemente, no desempenho pedagdgico. Registramos, também, felizmente,
que ha uma parcela, embora pequena, de responsaveis que acompanha a vida
escolar dos estudantes e que é presente e atuante na vida pedagdgica deles, e que
a escola tem o reconhecimento da comunidade pelo bom trabalho que executa.

No campo pedagdgico, observamos que a maioria dos estudantes que
adentra ao Ensino Médio, em nossa escola, € oriunda da rede de ensino publica,
prefeitura do Recife, outros, minoria, sdo remanescentes de escolas particulares “de
bairro”, ou seja, escolas populares que sdo de maior alcance econémico para as
familias mencionadas. Na maioria dos casos, os estudantes que chegam ao nosso
ambiente de pesquisa ndo possuem o rendimento escolar adequado ou compativel
com o Ensino Médio, e é necessario fazer um trabalho pedagodgico paralelo de
reforgo e nivelamento, as vezes, sem obteng&o de sucesso.

Também entendemos que alguns estudantes possuem demandas
pedagogicas, como dificuldade de aprendizagem, por exemplo, e que necessitam de
acompanhamento pedagdgico especializado, o que acontece, no momento, com
estudantes que possuem laudo médico.

Com relacédo aos profissionais de nossa comunidade escolar, a equipe de

professores costuma trabalhar bem coletivamente, e ha apoio e suporte da
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coordenacao pedagdgica, além de uma gestdo atenta. Os demais profissionais que
compdem a escola, profissionais da cantina, limpeza, seguranga, entre outros,
também realizam um trabalho adequado e satisfatério, pelo que acompanhamos.

Por se tratar de uma EREM (Escola de Referéncia em Ensino Médio), de
carater integral, € caracteristico que se trabalhe com projetos, disciplinas eletivas,
obrigatorias, estudo orientado, que sdo ramificagbes dos itinerarios formativos '°
orientados pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), de maneira
multidisciplinar, interdisciplinar, transdisciplinar, abarcando ainda a transversalidade
etc. rotineiramente, o que favorece o fortalecimento de conhecimentos para as
disciplinas base, assim como o fortalecimento das disciplinas de base curricular
contribuem com os demais campos de conhecimentos.

O ambiente escolar € o ideal aos propositos de letramento literario, de
formacao de leitores literarios, para trabalhar por meio da ensinagem. E um espaco
no qual é preciso promover o pensamento livre, respeitoso e humano. Trabalhar com
literatura, grande propulsora da criticidade, € manter a esperanga da cidadania,
equidade, justica e respeito.

Para nosso projeto, elegemos duas turmas que compuseram nossas
disciplinas eletivas A Iluta verbal e Estdo matando os meninos. As turmas foram
montadas através da escolha dos estudantes em participar das referidas disciplinas
eletivas, de maneira democratica, voluntaria, através de inscricdo nas areas de
interesse, tomando como critério a ordem de inscrigdo e o numero de vagas,
questdes organizadas pela coordenagao da escola.

As fichas de inscricdo das disciplinas ofertadas continham ementa resumida
das propostas das disciplinas, o que atraiu um perfil de publico que de certa maneira
se interessaria pelas propostas pedagogicas ofertadas, ou que, ndo fariam oposigéo
a proposta. Ainda ha o grupo que nao encontrou nenhuma area de interesse nas
disciplinas ofertadas e se inscreveu por nao ter a opgao, em ultimo caso.

Antes do periodo de inscricdes, montamos uma apresentacdo para o0s
estudantes do que poderia ser ofertado nas eletivas, as tematicas, as possiveis

maneiras de trabalhar, além das linguagens que poderiam dialogar com as

19 Os itinerarios formativos — estratégicos para a flexibilizagdo da organizacao curricular do Ensino
Médio, pois possibilitam opg¢des de escolha aos estudantes — podem ser estruturados com foco em
uma area do conhecimento, na formagado técnica e profissional ou, também, na mobilizagdo de
competéncias e habilidades de diferentes areas, compondo itinerarios integrados (Brasil, 2018, p.
477).



125

disciplinas etc., indicando que a ementa final seria construida coletivamente, e que
estava sujeita a modificagdes ao longo do percurso pedagdgico.

O fato de atuar na escola, como professora-pesquisadora, em um campo
com o qual tenho familiaridade, facilidade de encontrar dados, oportunidade de
conhecer mais os estudantes em seus repertérios culturais, conjuntura social,
aspectos pedagogicos: pontos que precisam ser melhorados, lacunas, entre outros,
foi um item que facilitou a pesquisa, a compreensao do perfil do publico estudantil,
pelo fato de estar sempre presente no meu campo de atuacéo, por conhecer bem os
estudantes que ja tinham uma trajetéria académica na escola do ano anterior, ja
observada.

Enquanto professora, na conjuntura da educagdo basica, optei atuar no
Ensino Médio, inclusive em uma escola que se direciona apenas a este referido
publico, entendendo que os estudantes dessa faixa etaria, geralmente dos 15 aos
18, 19 anos de idade, possuem maior experiéncia de vivéncias pedagodgicas ( em
parte esmagadora das experiéncias de ensino tradicional), mas que ainda assim,
pela idade, € possivel trabalhar a leitura literaria e o letramento literario de uma
maneira mais ampla, pela maior maturidade pedagdgica ou relacionada a propria
faixa etaria, o que permite uma liberdade tematica amplificada, independéncia por
parte dos estudantes, de maneira que possam exercer o protagonismo com maior
autonomia, além das reflexdes criticas.

Este publico também tem mais condi¢des de reconhecer sua realidade,
conjuntura, de declarar seus interesses tematicos, de se colocar politicamente em
suas ideias e ideais, de expressar expectativas e desagrados, desde que para isto,
seja aberto espaco e ambiente que inspire seguranga e respeito.

Uma parcela do referido publico exerce, além do horario integral em sala de
aula, atividades para o complemento de renda familiar, outros cooperam em casa
com afazeres domésticos, ou no auxilio com irmaos mais novos, por exemplo. Varios
pertencem a nucleos familiares organizados apenas pelas mées. Outros, encontram-
se em situagdo de grande vulnerabilidade, de violéncia, abusos, questdes
psicoldgicas importantes, envolvimento com ilicitudes etc.

As turmas selecionadas foram as dos segundos anos para a oferta das
eletivas A luta verbal e Estdo matando os meninos. Escolhemos trabalhar com os
segundos anos por serem turmas ja adaptadas a rotina do turno integral, que é
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extenuante, por ja conhecerem um pouco melhor como se configuram as disciplinas
eletivas, suas implicagdes, compromissos etc.

Em suma, ndo optamos por trabalhar naquele momento com os estudantes
dos primeiros anos por estarem ainda em fase de adaptacdo, e nem com os
terceiros, pois ja atuavamos com eles com grande carga horaria e com o
envolvimento em outros projetos que ja estavam em curso. Isso ndo impediu de
recebermos visitas dos interessados extras (alguns) dos terceiros anos que
quiseram acompanhar um pouco do projeto Literatura viva e da oficina literaria.

Posteriormente, aplicamos projeto intervengdo pedagodgica por meio da
oficina A luta verbal: uma proposta de dialogo entre a literatura e outras linguagens
para a formacédo de leitores literarios. Antes disso, selecionados os estudantes, e
organizadas as disciplinas eletivas A luta verbal e Estdo Matando os meninos,
procuramos, em nosso passo a passo metodoldgico, conhecer nosso publico leitor,
coletando dados, fazendo conjecturas dos caminhos metodolégicos do que

trataremos a seguir.

4.3 OS LEITORES DE LITERATURA DA EREM PADRE NERCIO RODRIGUES

Para conhecer um pouco mais das turmas das disciplinas eletivas A luta
verbal e Estdo matando os meninos, visando a implementacdo de nosso projeto
didatico- pedagogico, de acordo com o objetivo especifico de nosso trabalho, de
primeiro momento, escolhemos utilizar as rodas de conversa, bate-papos informais
para a compreensao do perfil de turma com relagdo aos interesses quanto a leitura
literaria, a outras linguagens que poderiam dialogar com a literatura, tematicas e
gostos para eles relevantes etc. Dentro das disciplinas eletivas, angariamos
sessenta e um (61) estudantes interessados em participar de nossas pesquisas
aplicadas e da oficina A luta verbal: uma proposta de didlogo entre a literatura e
outras linguagens para a formagéo de leitores literarios.

Em seguida, no que concerne aos instrumentos e técnicas para coleta de
dados, optamos por utilizar o questionario que foi elaborado perfazendo questbes
fechadas e abertas, possibilitando mais liberdade e espago para que o estudante

pudesse exprimir suas ideias com relagao a pesquisa e ao projeto.
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Reiteramos que os participantes da pesquisa tiveram a opgao de marcar as
respostas das questdes, assim como desejaram, bem como foi oferecido espacgo na
pesquisa em todas as questdes para que expressassem por escrito suas colocagdes
caso nao estivessem disponiveis no campo de respostas a selecionar.

Pelo fato de termos acesso quase que diario aos estudantes e por questbes
de tempo disponivel junto a eles, optamos por realizar uma pesquisa, com aplicagéo
do referido questionario, a respeito do perfil do publico um pouco mais aprofundada,
com o fluir de tempo tranquilo, sem precipitacdes. Sobre o questionario, €

esclarecido que:

[...] como técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos
elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc. (Gil, 2007, p.128).

A etapa inicial do questionario orbitou no que diz respeito as questdes mais
gerais, como itens relacionados a género, idade. Com relagdo as turmas das quais
faziam parte, perfil escolar etc., ja tinhamos um perfil tragado por se tratar de
estudantes originarios do ano letivo anterior, inclusive com suas pastas contendo
registros de caracteres pedagogicos gerais.

Na segunda etapa da pesquisa, buscamos conhecé-los em suas demandas
pedagogicas com relacdo a leitura e as particularidades relacionadas a gostos
literarios, tematicas literarias, afunilando para as questbes de estratégias sobre as
quais gostariam de estar inseridos em nossa pesquisa- acdo, compreendendo ser
esta uma questdo muito importante para elencar estratégias para a formacgao de
leitores literarios, para o letramento literario.

Posteriormente, ao final das oficinas literarias, solicitamos aos estudantes
que respondessem questdes nas quais pudessem avaliar a oficina aplicada, visando
colher devolutivas a respeito das etapas vivenciadas em sala de aula em que
vivenciamos a ensinagem, utilizando a obra de Raimundo Carrero, buscando a
formacédo de leitores, o letramento literario, como amostra do Ensino Médio, na
oficina A luta verbal e Estdo matando os meninos: uma proposta de dialogo entre a
literatura e outras linguagens para o letramento literario através da ensinagem.

A utilizacado do questionario semiestruturado, que possui um pré-roteiro, mas

que pode ser acrescido de diferentes questbes, a depender da resposta dos
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entrevistados, utilizou-se de perguntas abertas e fechadas, no intuito da identificagdo
a conjuntura pedagodgica dos estudantes no que diz respeito a questdes de leitura,
letramento literario e afins. A pesquisa foi respondida por todos os participantes em
sala de aula, embora houvesse opc¢ao de levar para casa. Antes da aplicagao, foi
lida coletivamente e explicada em detalhes, procurando favorecer a coleta de dados.

Sobre este ponto, Thiollent (1986) esclarece:

A coleta de dados é efetuada por grupos de observagédo e pesquisadores
sob controle do seminario central. As principais técnicas utilizadas sao a
entrevista coletiva nos locais de moradia ou de trabalho e a entrevista
individual aplicada de modo aprofundado. Os locais de investigagao e os
individuos ou grupos sao escolhidos em fungdo do plano de amostragem
com controle estatistico ou com critérios intencionais (Thiollent, 1986, p. 64).

A coleta de dados é feita pelos pesquisadores ou grupos de observagéo,
como explica Thiollent (1986). Os locais selecionados para a referida investigagao,
bem como os grupos reunidos para este fim, tém funcdo para o plano de
amostragem. Por fim, “todas as informagdes coletadas pelos diversos grupos de
observacao e pesquisadores de campo sao transferidas ao seminario central, onde
sdo discutidas, analisadas, interpretadas etc.” (Thiollent, 1986, p. 64).

Analisamos os resultados das pesquisas para identificar o perfil dos
estudantes com o objetivo de obter informagdes a respeito de suas perspectivas e
anseios a respeito da literatura, de maneira geral e especifica em nossas
proposi¢cdes. Os estudantes tiveram a opg¢do para responder no questionario
marcando as alternativas com as quais se identificavam ou se reconheciam em um
questionario de questbes abertas e fechadas. Reiteramos que todas as questbes
inserimos a opgao “especifique” para o caso de nossas perguntas n&o terem
contemplado completamente o que o participante gostaria de expressar.

Buscamos, ainda, investigar nesta abordagem o local campo de
investigacdes, tendo acesso ao publico investigado, que, para nossa satisfagédo, é o
publico que se encontra em nosso ambiente rotineiro de trabalho docente, para
responder ao primeiro questionario, antes da oficina aplicada.

No segundo questionario, buscamos coletar as apreensdes dos estudantes
quanto a oficina aplicada para analise na qual intentamos observar se os objetivos
de nosso plano pedagogico a partir da ensinagem foram alcangados, ou se

necessitdvamos aplicar modificagdes nos direcionamentos e praticas no intuito da
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utilizacdo das obras carrerianas para formagao de leitores literarios através da
ensinagem.

A seguir, expomos os graficos e comentarios do primeiro questionario
aplicado, que teve como propdsito elaborar perfil dos estudantes participantes da
pesquisa.

Do total de entrevistados, 52,44 % responderam ser do género feminino (n=
32), e 47,5 % responderam ser do género masculino (n= 29), ou seja, com relagéo a
identificacdo dos participantes quanto ao género, houve equilibrio com relagdo aos
numeros bem aproximados, em que se identificaram entre masculino ou feminino,
nao marcando a opg¢ao “outro”, registrando género diverso, ou de maneira escrita

para esta questao, conforme o grafico a seguir:

Grafico 1. |dentificagao/Perfil dos participantes da pesquisa

Qual seu género?

Outro 0
Masculino I 29; 47,5%
Feminino IN— 32; 52,4%

0 10 20 30 40
m Quantidade de pessoas que se identificam com o género

Fonte: Elaboracao da autora (2024).

Com relagao a faixa etaria dos estudantes, a maioria encontrou-se entre os
quinze e dezesseis anos de idade, o que significa que a maior parte deles
encontrava-se na classe para o seu perfil etario, ou seja, 47, 54 % com 15 anos (n=
29); 50, 81% tém 16 anos (n= 31), 1,63% tém 17 anos (n= 1). N&o foi identificado,

no momento da pesquisa, nenhum estudante com 18 anos de idade, ou mais.



130

Grafico 2. Idade/ Perfil dos participantes
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Fonte: Elaboracao da autora (2024).

Apoés a primeira etapa de perguntas de cunho mais geral com relagdo ao
perfil dos participantes da pesquisa, género e idade, prosseguimos procurando
estabelecer um perfil dos estudantes no que diz respeito a formagao de leitores
literarios bem como conhecimentos relacionados a leitura e a literatura procurando
investigar e tragar um perfil inicial de conhecimento dos estudantes para posterior
aplicacédo de projeto de intervengdo utilizando o questionario inicial também como
norte para as nossas proposicoes.

Quando perguntamos aos estudantes, no questionario: “Vocé tem acesso a
livros em casa? Na biblioteca da escola? Compra livros?”, as respostas foram as

seguintes:
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Grafico 3. Acesso a livros
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Fonte: Elaboragao da autora (2024).

Dos sessenta e um (61) estudantes entrevistados, 42,6% (n= 52) nao
compram livros; e 12, 2% (n=15) ndo tém livros em casa, 0 que sinaliza a
necessidade de mais investimentos nesse sentido, e 0 que pode indicar a falta de
recursos familiares para investir em livros, diante de prioridades com relacdo as
necessidades mais basicas. Se a maioria dos estudantes ndo compra livros isso
pode insinuar que, talvez, ndo tenham condi¢des financeiras para esse acesso, pois,
como ja haviamos comprovado no sistema SIEPE de nossa escola, 46,8% das
familias dos estudantes recebiam ajuda financeira governamental. A partir desses
dados é possivel elucubrarmos que a ajuda governamental ainda nao é suficiente
para garantir que o estudante tenha possibilidade de dedicar-se exclusivamente aos
estudos, e que parte deles exercem alguma fungdo remunerada, no intuito de
cooperar com a renda familiar, nos remontando as coloca¢des de Bourdieu (1986)
quanto as questdes da importancia da oferta de capital cultural. O autor entende que
quanto menos capital cultural for oferecido ao estudante em casa ou em suas
relacdes fora da escola, mais dificuldade ele terd& em sua vida académica. E
importante ressaltar, ainda, que para o acesso ao capital cultural é requisito capital
econdmico, pois para que o estudante seja provido dos referidos bens culturais, é
necessario que ele tenha condigdes materiais para tanto, o que inclui tempo para
consolidar o capital cultural, pois a apreensdo dele acontece de maneira progressiva

e continua, além de cumulativa.
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Em seguida, perguntamos a respeito dos familiares dos estudantes, se eles

gostavam de ler, “Seus familiares costumam ler?”

Grafico 4. Habito de leitura dos familiares
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Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

Os participantes da pesquisa reportaram que mais 81,96% (n= 50) de seus
familiares ndo tém o habito da leitura, ao passo que 18, 03% (n= 11) dos familiares
dos estudantes tém o habito da leitura, conjuntura que dificulta a formagao leitora em
casa pelo menor incentivo de leitura através do exemplo dos familiares, pois se os
familiares ndo costumam ler, talvez ndo tenham tantas prerrogativas de cobrar,
solicitar ou incentivar que os estudantes leiam.

No seguinte grafico, temos a representacdo de quando questionamos
nossos estudantes a respeito dos espacgos fisicos disponiveis ou destinados a
leitura, com a seguinte pergunta: “Em que lugares vocé ja teve experiéncias de
leitura?”

O grafico referido nos remonta a uma ideia importantissima de nossa
pesquisa com relagao a escola enquanto local de experiéncia de leitura. Os numeros
demonstram que a escola, mesmo que concomitante com o espacgo familiar, a casa
dos estudantes, representa o principal ambiente de acesso a leitura, portanto, o
espaco para a formacéo de leitores e por conseguinte, do letramento literario, que é
compreendido por Cosson (2007) também como um processo de escolarizagdo da

literatura.
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Grafico 5: Lugares de experiéncias de leitura
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Fonte: Elaboracao da autora (2024).

O grafico acima demonstra, nesta pesquisa, que 61, 45% dos estudantes
experenciam a leitura no ambiente escolar, e mais, que 36,45% afirmaram ter
experiéncia de leitura na escola e em casa. Sendo desta forma, a escola o ambiente
em que mais acontecem experiéncias de leitura para os participantes da pesquisa.

Outra questado que consideramos importante a ser avaliada foi a de acesso a
internet, pois entendemos que é por meio dela que muitas atividades de pesquisas
escolares sao realizadas, e que ela, quando apropriadamente utilizada, configura-se
como uma ferramenta pedagogica bastante funcional. “Vocé tem acesso a internet
na escola? Em casa? Especifique.”

A escola em que a pesquisa foi realizada possui acesso democratizado a
internet para toda a comunidade escolar. Ressaltamos que ndo é uma internet que
tem grande rapidez, no entanto, & acessivel a todos os estudantes, professores,
equipe pedagogica, equipe de gestado e demais funcionarios.

O resultado da pesquisa com o referido grupo demonstra que os
participantes em sua totalidade tém acesso a internet no espaco escolar, assim
como em casa, 0 que parece representar que dentro desse pequeno recorte, para as
familias é importante que se tenha acesso a internet pelas razées de compreensao

geral, que pode ser como utilizagado para ter acesso a informag¢des, um uso mais
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assertivo, ou por razdes de entretenimento geral, incluindo acesso as redes sociais,
como Instagram, Facebook, YouTube, TikTok etc, que também podem ser utilizadas
como espago pedagodgico, em sites educativos, para a difusdo de conhecimentos,
espaco de pesquisa e realizagdo de propostas. Inclusive, utilizamos a internet como
ferramenta pedagdgica em nossas vivéncias escolares, e temos uma conta no

Instagram com registros de vivéncias do Projeto Literatura Viva2°. Vejamos o grafico.

Grafico 6: Acesso a internet
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Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

Em seguida, perguntamos: “Vocé acompanha sites/ redes sociais ou outros
espacos voltados a leitura/ literatura ou utiliza plataformas nesse sentido?’52, 45%
dos estudantes responderam ndo acompanhar espacos na internet voltados a leitura
ou a literatura. No entanto, 47, 54% responderam afirmativamente quanto ao uso de
redes sociais ou plataformas digitais com o intuito de aproximacao da leitura literaria.

O restante do montante percentual ndo marcou em nenhuma das opgoes.

20 Perfil em rede social em que costumamos registrar vivéncias pedagdégicas do Projeto Literatura viva
https://www.instagram.com/literatura_viva7?igsh=MWwOMGEQYmp1ZXVzcg%3D%3D&utm_source=
qr.
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Grafico 7: Sites e espagos na internet voltados a leitura/ literatura
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Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

Alguns participantes fizeram registros de redes sociais, plataformas digitais
ou aplicativos que utilizaram ultimamente. Vejamos algumas percepgdes dos
estudantes quanto ao uso de plataformas digitais e afins visando a aproximagao com

producdes literarias:

Eu uso o Novelist para escrever minhas histérias porque nele ja tem o livro
quase todo organizado, ai eu posso colocar a escrita nele direto pelo
aplicativo mesmo. (Estudante 01).

Sempre vou no FanficsBrasil, la eu conhego o pessoal que gosta do mesmo
estilo que é bom, o Mary Sue, bem romantico, se for de filme a fanfic € mais
interessante. (Estudante 02).

O Tik tok tem muita gente que conta sobre alguns livros e filmes. Todo dia
assisto. (Estudante 03).

De acordo com as especificagdes dos trés estudantes (01; 02; 03) retiradas
do questionario aplicado, que registraram suas vivéncias com o meio cibernético
para o contato com a literatura, é possivel inferir que eles ja tém alguma experiéncia
no manuseio de ferramentas digitais, como o exemplo do uso do aplicativo Novelist,
do estudante (01) para a produgdo de diversos géneros literarios, servindo de
suporte para a produgdo textual literaria, fornecendo imagens para capa, espago
para desenvolvimento do texto, de forma organizada e simples, podendo ser
baixado nos celulares dos estudantes, de maneira gratuita.

O estudante (02) mencionou utilizar um site especifico para a produgéo de

fanfics?!, que parecem agradar bastante o publico da faixa etaria com a qual

21 De acordo com Modell, “fanfic € um género de literatura que se caracteriza pela utilizacdo de
personagens criados por outro autor. Quem escreve uma fanfic geralmente é fan (sic) de alguma
série de tv, livro, filme e até mesmo conjunto musical e utiliza os personagens (...) para criar histérias
diferentes daquelas ja conhecidas”. (http://www.subsolo.org).
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trabalhamos, pois os usuarios tém a possibilidade de recriar qualquer histéria que ja
exista a sua maneira, inclusive obras literarias.

O estudante (03) fez mencgao ao Tik tok, que € uma espécie de rede social
que posta comumente videos, geralmente de danga e musica, curtos, sendo
bastante popular entre os jovens. E curioso destacar que em tal rede social se
encontre para além dos videos restritamente voltados ao entretenimento, contetudos
que trazem informagdes, conhecimentos pedagdgicos, literarios, além de uma
infinidade de tematicas dentro de um contexto mais “utilitario”, digamos assim.

Perguntamos, ainda, aos discentes se eles costumavam ler na escola e as
especificacoes das situagbes de leitura no ambiente escolar, ou seja, quisemos
saber como a leitura acontece, de maneira geral, para esse recorte de estudantes
que participaram da pesquisa, e obtivemos a resposta de que 79, 22% dos
estudantes leem na escola, nas aulas de portugués e literatura, principalmente. Ja
20, 77% responderam ler literatura diversificada, fora da situagdo das aulas de

portugués e/ ou literatura.

Grafico 8: Vocé costuma ler na escola?
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Fonte: Elaboracao da autora (2024).

Perguntamos ainda “Que géneros literarios vocé ja viu/trabalhou na
escola?”, pois sentimos a necessidade de saber mais especificamente quais géneros
literarios os estudantes ja haviam conhecido dentro do ambito escolar. Este ponto foi

especialmente importante para ndés, pois em nosso projeto de intervengao
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trabalhamos com géneros literarios e linguagens diversas; ja sabendo o que os
estudantes conheciam, tivemos um direcionamento mais acertado em nossas
proposi¢des. Observamos que entre os sessenta e um participantes da pesquisa, a
maioria deles 93, 44% ja conhecia ao menos conto, romance, poesia e quadrinhos,
que sao frequentemente utilizados nas aulas de linguagens, o que para nés foi muito

positivo, considerando nosso projeto de intervencao.

Grafico 9: Géneros literarios trabalhados na escola
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Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

Questionamos, posteriormente, aos estudantes o seguinte: “Vocé tem o
habito de leitura?” Queriamos saber como os estudantes compreendem e
autoavaliam sua relagdo com a leitura. Em que alcangamos que 40, 98% possuem o
habito da leitura, um numero consideravel, no entanto, vencido pelo quantitativo de

estudantes que registraram ndo possuir o habito da leitura.
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Grafico 10: Habito de leitura
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Fonte: Elaboracao da autora (2024).

ApoOs termos acesso aos resultados com relacdo aos estudantes que se
consideram leitores ou n&o, buscamos investigar as dificuldades das praticas de
leitura deles, quando perguntamos: “Vocé tem dificuldades nas praticas de leitura?”
e aferimos que 77, 05% afirmaram ter dificuldades nas praticas de leitura, resultado
que nos preocupou. A outra parte dos participantes da pesquisa 22, 95% dos
discentes respondeu nao acreditar ter dificuldades nas praticas de leitura.

Grafico 11: Dificuldades em praticas de leitura
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Fonte: Elaboracao da autora (2024).

No intuito de averiguar mais detalhadamente a respeito das dificuldades dos
estudantes nas praticas de leitura, solicitamos que os que responderam ter
dificuldades especificassem quais seriam as referidas demandas, se se sentissem a

vontade para registrar na pesquisa, e obtivemos os seguintes resultados:
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Grafico 12: Principais dificuldades de leitura

ACha entediante lor . O
29,6%

Nao tem vontade de lor  p—— 8,

29,6%
Consegue ler, mas nao 2-
compreende — 7 49
y (]
Dificuldade no entendimento da 9
propria leitura I —— o
0 2 4 6 8 10

Fonte: Elaboracao da autora (2024).

De maneira sucinta, com base nas dificuldades relatadas pelos
estudantes, e nos embasando ainda em atividades de sondagem, rodas de dialogos,
pudemos, através das respostas deste questionario, ampliar nosso horizonte de
compreensao a respeito da conjuntura relacionada a leitura na qual os estudantes
estdo inseridos, procurando, a partir dessas respostas, tracar estratégias e utilizar
metodologias para a formacgao de leitores literarios, para o letramento literario.

Compreendemos que as dificuldades com relacédo as praticas de leitura sédo
questdes evidenciadas no ambito escolar e nos estudos a respeito. Cosson (2007)
compreende que a leitura na escola vai além da fruicdo dos livros, “E também
posicionar-se diante da obra literaria, identificando e questionando protocolos de
leitura [...] expandindo sentidos (Cosson, 2007, p. 120).

E importante que estejamos balizados no comprometimento da oferta e da
construgédo de uma leitura literaria que seja propulsora do aprendizado critico, para o
encontro pessoal com o texto, movimento inicial da experiéncia estética, como
analisa Cosson (2007), denominado entdo o que vem a ser o letramento literario.

Quando perguntamos: “Vocé se sente incentivado a ler na escola?”, vimos
que o percentual de incentivo a leitura aumentou, pois 86, 88 % (n= 53)

responderam afirmativamente receber incentivo a leitura dentro do ambiente escolar,



140

ao passo que 13, 11% (n= 8) dos estudantes relataram nado se sentirem incentivados

a ler na escola.

Grafico 13: Incentivo a leitura na escola
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Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

Posteriormente, com relacdo as praticas de escrita, tdo importantes quanto
as de leitura literaria, na conjuntura do letramento literario, questionamos: “Vocé tem
o habito escrever? ” 40, 14 % 9 (n= 32) responderam n&o ter o habito de escrever,
9,82 % (n=29) responderam ter o habito de escrever, mencionando escrever diarios,
ou utilizando outros suportes.

Ainda coletamos os seguintes resultados com relacédo a escrita: 26,22%

relatam n&o gostar de escrever e 29, 77% atestaram gostar de escrever.
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Grafico 14: Sobre a escrita
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Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

Cosson (2007, p. 120) afirma ser “uma experiéncia unica escrever e ler o
mundo a ndés mesmos.” Dai inferimos que a experiéncia de leitura literaria
aprofundada, que traz o encontro do sujeito leitor com o texto em uma dimensé&o
pessoal, e a talvez posterior escrita do texto que sintetiza a urgéncia do mundo
pessoal de quem escreve, completa o ciclo do letramento literario.

Também consideramos oportuno avaliar, através da pesquisa, os temas de
interesses dos participantes, para levar em consideragao seus anseios e vontades,
compreendendo que para a formacgado de leitores literarios e para o letramento
literario € importante buscar estratégias para atrair esse latente publico, também
consideramos que a formacgao leitora precisa estar embasada ainda no principio da
diversidade. A pergunta foi: “Se vocé tivesse a oportunidade de selecionar temas/
assuntos para serem trabalhados nas aulas de literatura, através das obras literarias,
que assuntos vocé indicaria?”

Dos participantes da pesquisa, 32 (trinta e dois) estudantes indicaram
tematicas que abordassem questdes sociais. 31 (trinta e um) estudantes indicaram
estar interessados por obras que abordassem questdes relacionadas a género, 30
(trinta) estudantes sinalizaram ter interesse por temas relacionados as questdes
étnico-raciais, 11 (onze) gostariam que fossem abordadas questdes sobre a
adolescéncia; 9 (nove) responderam ter interesse por questdes relacionadas ao
meio-ambiente. Por fim, 8 (oito) participantes da pesquisa responderam ter interesse

por outras tematicas.
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No que diz respeito as tematicas de interesse dos estudantes, reiteramos,
para noés, foi fundamental estar a par dos universos tematicos que permeiam as

areas que sao importantes de serem tratadas.

Grafico 15: Temas para serem trabalhados através da literatura
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Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

A ultima questao do primeiro questionario no intuito de tracar um perfil dos
participantes com relacdo a leitura/ letramento literario, buscou inteirar-se das
possiveis linguagens artisticas e/ou géneros textuais que os estudantes gostariam
de lidar em sala de aula, ou abordagens que poderiamos utilizar como metodologias
para formacao de leitores e letramento literario.

Entre as sugestdes dos participantes da pesquisa, destacamos que (23)
vinte e trés sugeriram o trabalho da literatura relacionado a musica, (20) vinte
registraram que gostariam de lidar com a escrita criativa, o que pressupde a criagao/
recriagdo de textos literarios a partir da obra geradora, em nosso caso, o livro de
contos Estdo matando os meninos (2020), de Raimundo Carrero, como base para
vivéncias e produgdes em géneros diversificados (contos, poemas, crbnicas, slam,
quadrinhos, fanfics, etc.) além do didlogo com outras linguagens artisticas ( teatro,

audiovisual), entre outros.
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Grafico 16: Sugestdes de possiveis abordagens para o trabalho de literatura em sala
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Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

Os questionamentos de nossa pesquisa inicial nos serviram de norte para a
elaboragcdo de nosso desenho didatico-pedagogico para aplicagdo do projeto de
intervencdo junto aos participantes da pesquisa. Destacamos a relevancia da
pesquisa como instrumento de direcionamento pedagdgico fundamental, e que
conhecer o perfil e as demandas dos estudantes antes das proposi¢cdes pedagdogicas
de aplicagdo € primordial para um transcorrer mais embasado, estratégico e
metodoldgico na formagao de leitores literarios, bem como do letramento literario.

4.4 DESENHO METODOLOGICO PARA ENSINAGEM DA LITERATURA VIVA NA
ESCOLA: A SEQUENCIA BASICA DE COSSON

A partir de nossas proposicdes, voltadas a pratica e ensino de literatura, a
formacéao de leitores literarios, no contexto do Ensino Médio, compreendemos que é
possivel afirmar que ha ainda um sentimento de desmotivacdo por parte dos
estudantes quando tratamos de letramento literario que se intensificam por diversas
razdes desde os processos de ensino-aprendizagem, que primeiro passam pelas

diretrizes no campo educacional as praticas docentes relacionadas a Literatura na
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Educacao Basica. Convergindo as reflexdes e apontamentos aqui relatados, nossa
pesquisa abarca como questdo norteadora: Como abordar a obra de Raimundo
Carrero pode contribuir nos processos de ensinagem da literatura no Ensino Médio,
tendo em vista as leituras criticas de Estdo Matando os meninos e A luta verbal?

O desenho didatico para a proposicado da ensinagem na escola surge
embasado em nosso projeto Literatura viva, que consiste em trabalhar a literatura na
escola numa perspectiva que englobe as mais variadas metodologias a fim de atrair
os estudantes para vivenciarem situagdes pedagodgicas que propiciem a formacéo de
leitores literarios, o letramento literario e a formagao de comunidades interpretativas.
Abordamos a literatura numa proposicdo em que a literatura dialoga com as mais
diversas linguagens: musica, audiovisual, incluindo desenho, pintura, entre outros.

Para aplicarmos os contos de Estdo matando os meninos, de Raimundo
Carrero (2020), e as sugestdes pedagdgicas em A luta verbal (2022), no sentido de
didlogo com outras linguagens, utilizamos o modelo de sequéncia basica de Cosson
(2007), buscando trabalhar tais dinamicas sob a perspectiva da ensinagem,
abordagem de Anastasiou (2002), para contribuicdo da formagédo de leitores
literarios, do letramento literario.

Para nosso projeto didatico de intervencdo pedagdgica trabalhamos junto
aos estudantes os contos de Estdo matando os meninos, (2020) com a utilizagao da
sequéncia basica de Cosson (2007). Nosso plano metodologico tomando a
sequéncia basica de Cosson (2007), que € dividida em quatro etapas, que sao
pautadas nos seguintes passos: motivagdo: como o0 nome sugere, € este 0 momento
de procurar trazer ao estudante elementos que possam despertar interesse por uma
determinada obra a ponto de querer Ié-la, numa espécie de preparagao para o
terreno que sera semeado, pois, como afirma Cosson (2007), a leitura demanda

preparagao, ou seja:

A leitura demanda uma preparagdo, uma antecipagdo, cujos mecanismos
passam desapercebidos porque nos parecem muito naturais. Na escola,
essa preparagao requer que o professor a conduza de maneira a favorecer
0 processo de leitura como um todo (Cosson, 2007, p. 54).

Procurar fomentar estratégias, planejar as situacbes pedagogicas atrativas
para os estudantes sdo elementos muito importantes para que os pretensos leitores
se sintam curiosos, animados, ou motivados para ler determinado texto. Para este

momento, é fundamental que o professor ou mediador de leitura lance mao das
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metodologias que selecionou para a situagao, que pode ser, por exemplo, como diz
Cosson (2007), expor a capa do livro, tentar fazer junto aos futuros leitores
conjecturas sobre a obra, buscando envolvé-los o0 maximo possivel com relagéo ao

texto com o qual se depararao.

De posse deles, os alunos devem comparar suas suposigcdes com as
informagbes da capa, catalogagéo, textos de apresentagdo das orelhas ou
contracapa. Naturalmente, fica o desafio para a leitura do livro selecionado
ou daqueles livros que foram mais proximos e/ou mais divergentes da
expectativa (Cosson, 2007, p. 53).

E importante que os estudantes se familiarizem com o livro a ser lindo, que
possam fazer conjecturas a seu respeito, que, por exemplo, a partir do titulo, possam
conjecturar inferéncias a respeito do que se deve tratar, que tracem as possiveis

ligacdes entre o titulo e a ilustracdo da capa etc.

As mais bem-sucedidas praticas de motivagdo s&o aquelas que
estabelecem lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir. A
construgdo de uma situacdo em que os alunos devem responder a uma
questao ou posicionar-se diante de um tema é uma das maneiras usuais de
construgéo da motivagéo (Cosson, 2007, p. 55).

Cosson (2007) entende que as motivagdes mais eficazes sado as que
estabelecem uma conexdo proxima com o teto que sera lido. Para tanto, é
necessario que se criem situacdées em que o estudante possa se colocar diante da
tematica a ser trabalhada.

O segundo momento é a introdu¢do da obra, em que maiores prospecgdes
podem ser levantadas a respeito do texto em si, talvez de mais elementos
paratextuais como apresentacao, prefacio, orelhas, posfacio, tendo em vista trazer
mais elementos sobre a obra, pode-se, ainda, considerar uma pequena introducao
da obra, uma sinopse, ou ainda trazer dados biograficos ou curiosidades a respeito
da autoria da obra, ou do contexto historico dela, tratando até de alguma

especificidade nesse sentido.

A introducédo, apesar de ser uma atividade relativamente simples, demanda
do professor alguns cuidados. Um primeiro € que a apresentagédo do autor
nao se transforme em longa e expositiva aula sobre a vida do escritor, com
detalhes biograficos que interessam a pesquisadores, mas nao séao
importantes para quem vai ler um de seus textos. Alids, ndo custa lembrar
que a leitura nao pretende reconstituir a intengdo do autor ao escrever
aquela obra, mas aquilo que esté dito para o leitor (Cosson, 2007, p. 60).
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Rildo Cosson (2007) nos atenta, ainda, para questdes fundamentais no
momento de introdu¢cdo de uma obra a classe, no sentido de ndo deter muito tempo
na biografia do autor ou em outras questdes a seu respeito, mais detalhadas, que
caberiam a pesquisadores, e focar no que a obra diz ao leitor, inclusive “cabe ao
professor falar da obra e da sua importancia naquele momento, justificando assim
sua escolha” (Cosson, 2007, p. 60).

O terceiro é a leitura propriamente dita. Cosson (2007) orienta para que este
momento seja monitorado pelo professor com muita cautela, pois ndo se pode
esquecer do aluno depois que a leitura € iniciada, como também nido se pode

“policiar” o leitor. Vejamos:

Usualmente, o professor solicita que o aluno leia um texto e, durante o
tempo dedicado aquela leitura, nada mais faz. Se for a leitura de um
pequeno texto a ser feita em sala de aula, de fato ha pouco o que se fazer a
nao ser esperar que o aluno termine a tarefa. Todavia, quando tratamos de
livros inteiros, esse procedimento ja ndo é adequado. A leitura escolar
precisa de acompanhamento porque tem uma direcdo, um objetivo a
cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Nado se pode
confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor nao
deve vigiar o aluno para saber se ele estd lendo o livro, mas sim
acompanhar o processo de leitura para auxilia-lo em suas dificuldades,
inclusive aquelas relativas ao ritmo de leitura (Cosson, 2007, p. 62).

Quer dizer, € uma tarefa que exige cuidados a de auxiliar o leitor em sua
atividade, e ha aspectos que precisam ser considerados quanto ao tamanho do
texto, por exemplo, para que o professor utilize uma ou outra estratégia de
aproximacao e auxilio ao leitor de literatura.

Depois da leitura, temos a interpretagdo, compreendida da seguinte maneira:
“a interpretacdo parte do entretecimento dos enunciados, que constituem as
inferéncias, para chegar a construgao do sentido do texto, dentro de um dialogo que
envolve autor, leitor e comunidade” (Cosson, 2007, p. 64). Dito isto, & possivel
sugerir que a interpretacdo abrange complexidade. Cosson (2007), no intuito de
condensar a proposicao do que seria a interpretagcdo, dentro do contexto de

letramento literario, a divide em duas vertentes: interior e exterior:

O momento interior € aquele que acompanha a decifragédo, a palavra por
palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu apice na
apreensao global da obra que realizamos logo apds terminar a leitura. E o
que gostamos de chamar de encontro do leitor com a obra. Esse encontro é
de carater individual [...] ele ndo pode ser substituido por nenhum
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mecanismo pedagogico, a exemplo da leitura do resumo, nem compensado
por algum artificio de intermediacdo, como ver o filme ou assistir a
minissérie na TV em lugar de ler o livro (Cosson, 2007, p. 65).

Trata-se 0 momento interior das primeiras sensacdes do leitor quanto a
leitura literaria, sendo desta forma, algo pessoal, momento de decifragao primeira da
obra que nao podera ser substituido em sua inteireza, tdo pouco trocado pela obra
em questao trabalhada a partir de outro tipo de linguagem.

O momento exterior vem a seguir, com o que seria a concretizagdo ou a
materializagdo da constru¢cdo de sentido, como infere Cosson (2007). Isto inclui as
verdades da obra, os mundos que ela pode nos revelar. Ou melhor:

O momento externo é a concretizagdo, a materializagdo da interpretagao
como ato de construcdo de sentido de uma determinada comunidade. E
aqui que o letramento literario feito na escola se distingue com clareza da
leitura literaria que fazemos independente dela. Quando interpretamos uma
obra, ou seja, quando terminamos a leitura de um livro e nos sentimos
tocados pela verdade do mundo que ele nos revela, podemos conversar
sobre isso com um amigo [...] Na escola, entretanto, é preciso compartilhar
a interpretagdo e ampliar os sentidos construidos individualmente. A razao
disso é que, por meio do compartiihamento de suas interpretagdes, os
leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de
que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leituras. Trata-
se pois, da construgdo de uma comunidade de leitores que tem nessa etapa
seu ponto mais alto (Cosson, 2007, p. 65, 66).

A etapa da interpretagdo, de acordo com Cosson (2007) é o ponto alto do
processo, pois € nesse momento em que € construida uma comunidade de leitores.
A ambientacao escolar nesse sentido € um diferencial, pois € na escola, geralmente,
que as atividades de interpretacido sao coletivas, em que ao socializar interpretacdes
e ouvir interpretacdes, os leitores compreendem que sdo uma comunidade
interpretativa, ampliando seus horizontes de leitura.

E preciso, ainda, fazer os registros das interpretacdes, os quais levardo em
consideragao a faixa etaria dos estudantes, o perfil pedagdgico da turma, o tipo de
texto, entre outros. S&o variaveis aos quais o professor necessita estar atento para
fazer as adaptagdes necessarias ao seu contexto, assim como ajustes necessarios

ao longo do trajeto, nesse aspecto, Cosson (2007) reflete:

Como se percebe, as possibilidades de registro da interpretagdo sao
diversificadas e dependem da turma, dos textos escolhidos e dos objetivos
do professor. Essas particularidades devem ser sempre levadas em
consideragdo no planejamento da sequéncia basica, assim como as
caracteristicas de cada etapa [...] (Cosson, 2007, p. 69).
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Apds os registros das interpretagcdes dos leitores, considerando as
especificidades dessa etapa, vem a avaliacao do professor sobre o que foi produzido
através das metodologias e estratégias utilizadas,

Por fim, é recebido dos estudantes o feedback, momento importantissimo,
pois é através dele que podemos mensurar a eficacia das estratégias que elegemos,
das metodologias e de quaisquer situagdes as quais ndo tenhamos nos atentado, se
for o caso. Sendo ainda o momento de avaliar os impactos das ac¢des voltadas a

formacgao de leitores/ letramentos literarios.

4.5 QUESTOES ETICAS DA PESQUISA

O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica e
Pesquisa  (CONEP), Plataforma  Brasil-CEP-UFRPE, conforme  CAAE
(78977923.0.0000.9547), Numero do Parecer: 6.889.267, o que significa que
atendeu as normas regulamentadoras do sistema CEP/CONEP/CNS/MS, tendo em
vista todos os padrdes de legalidade ética e moral dos estudantes que participaram
da investigagéo.

Registramos, ainda, que antes da aplicagao da oficina literaria A luta verbal e
Estdo matando os meninos: uma proposta de dialogo entre a literatura e outras
linguagens para a formagéo de leitores literarios, objetivando a intervencéo didatica,
os participantes da pesquisa foram convidados para assinarem os documentos que
respondem as questdes morais e éticas, e assim o fizeram. Assim, foi possivel obter
autorizacdo dos responsaveis dos estudantes participantes da pesquisa apos o
aceite dos pais ou dos responsaveis legais.

No Termo de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE, consta que a
participacdo do estudante se deu de forma livre, esclarecida, autbnoma e
consciente, além da garantia da privacidade do sujeito participante voluntario.

Aos estudantes menores de dezoito (18) anos de idade foi solicitado aos
sujeitos participantes a assinatura do TCLE pelos responsaveis de forma presencial
em suas residéncias, e a posterior entrega dos documentos assinados a
pesquisadora.

Apos a etapa de consentimento, houve a aplicagado da intervencéo didatica
com estudantes em Escola de Referéncia em Ensino Médio, em que pudemos listar
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0s possiveis riscos que cada participante teria ao participar da pesquisa, tais como:
a divulgacdo de informagdes ou de imagens, a exposicdo e a interferéncia da
privacidade durante o periodo de realizagdo de cada fase e etapa da investigagao.

Destacamos que, desde o primeiro momento até o final da intervencao, os
participantes tiveram liberdade para abandonar/ desistir a qualquer momento da
pesquisa e das etapas da intervencao didatica. Frisamos ainda que os participantes
nao tiveram as suas identidades divulgadas, garantindo o anonimato dos seus
dados, protegédo de imagens.

Os participantes da pesquisa estiveram a par quanto aos sinais durante a
realizacao da intervencao didatica, que poderiam solicitar a professora pesquisadora
a qualquer momento da intervengdo para sanar qualquer duvida, para resolver
qualquer intercorréncia, no intuito de buscar alternativas para eventuais mudancas
de grupo durante as atividades, desvio do foco do video durante alguma imagem
para possivel apresentagdo em eventos académico-cientificos, evitando
desconfortos.

Nos apéndices, apresentamos as documentacdes: o parecer do Comité de
Etica e Pesquisa da UFRPE, no apéndice A. Carta de Anuéncia da Escola, no
apéndice B. Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), conforme apéndice
C e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE), apéndice D,
referente ao pedido de autorizacdo para e para participagcdo dos estudantes
respondentes dos questionarios semiestruturados desta pesquisa, no qual foram
apresentados e debatidos aos sujeitos participantes: a descrigdo, os objetivos, os
riscos e os beneficios para o engajamento na referida investigagao.

Em sintese, nesta pesquisa, foram preservadas e respeitadas as dimensbes
psiquica, moral, intelectual, social, cultural e fisica dos estudantes participantes da
escola de Referéncia em Ensino Médio. Ressaltamos, ainda, que para o provento
dessa pesquisa aplicada, ndo houve qualquer tipo de financiamento de érgéos de
fomento ou doagdo, nem tampouco patrocinio de nhenhuma empresa ou instituicao
de ensino privada ou publica e que as despesas e ou gastos relativos com a

pesquisa aplicada foram de inteira responsabilidade da pesquisadora professora.
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4.6 SINTESE METODOLOGICA

Nesta secgéo, trataremos a sintese da abordagem metodoldgica utilizada em
nosso trabalho, a pesquisa-acdo, pesquisa aplicada, compreendendo que é de
natureza estratégica, com abordagem qualitativa, tendo como ambito para a
realizacdo da pesquisa a escola, na qual buscamos compreender o perfil dos
estudantes, identificando os conhecimentos prévios dos participantes com relagao a
leitura literaria, utilizando roteiro de avaliagdo diagnostica através de rodas de
didlogos e pesquisa aplicada por meio de questionario a sessenta e um (61)
estudantes participantes de nossa pesquisa, nas turmas dos 2°s anos, em Escola de
Referéncia em Ensino Médio.

Apds o mapeamento do perfil dos estudantes, elaboramos o projeto do
desenho didatico-pedagogico e aplicamos intervengcdo pedagogica, por meio da
oficina literaria A luta verbal e Estdo matando os meninos: uma proposta de dialogo
entre a literatura e outras linguagens para o letramento literario através da
ensinagem. Por fim, trouxemos o segundo questionario aplicado, com a avaliagao da
oficina literaria, buscando o feedback de nossas praticas na pesquisa aplicada.

A primeira etapa buscou identificar os conhecimentos prévios dos
estudantes com relacao a leitura literaria, nos utilizando, para tanto, de instrumentos
de coletas de dados, questionarios, entrevistas, rodas de conversa com o0s
estudantes participantes, entre outros, buscando compreender como as obras Estdo
Matando os meninos e A luta verbal poderiam contribuir no processo de ensinagem.

A segunda etapa mapeamento/ planejamento fez um levantamento de quais
metodologias poderiam ser aplicadas para a formagao de leitores literarios, para o
letramento literario, para tal mapeamento utilizamos os seguintes instrumentos:
atividades de leitura oralizada e escrita para sondagem, entrevistas
semiestruturadas, rodas de didlogo com os estudantes, levantamento teérico-
metodoldgico de vivéncias para a formacao de leitores literarios, entre outros.

A terceira etapa foi a de aplicacdo das sequéncias didaticas: Aplicar as
metodologias de leitura oralizada e escrita junto aos estudantes, de acordo com o
levantamento feito previamente. Para tanto, trabalhamos com a sequéncia basica de
Cosson (2007), que é dividida em 4 etapas iniciais: 1. Mobilizagcdo, em que o
professor desperta o interesse dos alunos a respeito da tematica. 2. Construcéo de
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conhecimento, em que sao realizadas atividades que levam a reflexao, investigagcéao
a respeito do objeto de conhecimento. 3. Consolidagao, ou seja, aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos, realizando atividades, produgdes que visam a
sistematizacédo e a reflexdo do que foi apreendido. 4. Aplicacdo, momento em que
os participantes sdo estimulados a aplicar os conhecimentos em suas producdes de
escrita e leitura literarias, utilizando os instrumentos: atividades, producdes de leitura
oralizada e escritas, rodas de dialogo com os estudantes.

A quarta etapa esteve baseada no levantamento dos resultados a respeito
do que os estudantes passaram a ler em leitura literaria e de como as metodologias
aplicadas foram recebidas por eles nesse sentido, através de conversas, entrevistas,
pesquisas semiestruturadas e autoavaliativas, e das produgdes pedagdgicas
realizadas a partir da leitura literaria. Aqui temos a ultima etapa da sequéncia basica
de Cosson (2007), momento em que ha a avaliagcédo de todo processo anterior,
permitindo ao professor pesquisador acompanhar o desenvolvimento dos
participantes, utilizando como instrumentos, observacédo e avaliagao dos resultados
a partir das metodologias aplicadas para prosseguir pesquisando a partir delas.

A pesquisadora professora seguiu o roteiro programado na etapa final da
pesquisa e explicou o processo da oficina de leitura, trabalhando com os demais
instrumentos de coleta de dados (aplicagédo de questionario semiestruturado) para
analise e consolidacdo final da pesquisa com os estudantes da Escola de Referéncia
em Ensino Médio, na cidade do Recife, em Pernambuco.

Ao finalizar a coleta dos dados, os questionarios semiestruturados foram
submetidos a analise e categorizacédo. Os levantamentos obtidos foram tratados de
maneira qualitativa. A seguir, os resultados das pesquisas levantados foram
organizados em graficos e figuras, no intuito de gerar uma melhor compreensao e
interpretacdo. Os dados foram representados graficamente, através da utilizagdo do
programa Microsoft Office Excel (versdo 2010).

O quadro a seguir traz a sintese dos procedimentos metodoldgicos da
pesquisa, apresentando o titulo; objetivos (geral e especificos); categoria de analise;
técnica de coleta de dados e abordagem de analise de dados, considerando cada

etapa trabalhada.



Pesquisa de carater interdisciplinar, orbita nos eixos de literatura, educagéo e sociedade.

Quadro 04: Mapa conceitual da pesquisa

Mapa conceitual de pesquisa
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Titulo da pesquisa:

LITERATURA VIVA NA ESCOLA: conexdes dialégicas com a obra e a voz do autor pernambucano Raimundo Carrero

Questao norteadora

Como abordar a obra
de Raimundo Carrero
pode contribuir nos
processos de
ensinagem da literatura
no Ensino Médio, tendo
em vista as leituras
criticas de Estdo
Matando os meninos e
A luta verbal?

Palavras-chave

Objetivo Geral

Objetivos Especificos

Procedimentos metodoldgicos
Instrumentos de coleta de dados
Participantes e local da pesquisa

Literatura em Sala de
Aula.

Ensinagem de
Literatura.

Investigar as potencialidades
didatico- pedagdgicas da
literatura viva na escola, com
foco nas obras Estdo matando os
meninos (2020) e A luta verbal
(2022), de Raimundo Carrero, a
luz de processos de ensinagem
da leitura literaria no Ensino
Médio.

1. Discutir a ensinagem de
literatura na escola, considerando
reflexdes tedricas e metodologicas
para apoiar a formacgao de leitores
no Ensino Médio.

e |[dentificagdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes com
relagéo a leitura literaria, através
de rodas de conversas e pesquisa
aplicada por meio de questionario
semiestruturado para mapeamento
das metodologias que podem ser
aplicadas para a formacéao de
leitores literarios, através dos
resultados da pesquisa com os
participantes, exercicios de
sondagem, rodas de conversas,
observacéao e avaliagéo continua.

2. Estudar a obra literaria de
Raimundo Carrero, com
destaque para leituras criticas de
Estao matando os meninos
(2020) e A luta verbal (2022),

Leituras criticas das obras Estdo
matando os meninos (2020) e A
luta verbal (2022), de Raimundo
Carrero, a luz dos eixos tedricos e
metodoldgicos norteadores da
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Formacgéao de
Leitores.

tendo em vista as conexdes com
processos de ensinagem de
literatura no Ensino Médio.

pesquisa.

pedagdégico para abordar a obra
Estdo matando os meninos, de
Raimundo Carrero, em praticas
de letramentos literarios de
estudantes do Ensino Médio.

3. Implementar desenho didatico- *

Aplicagao de oficina literaria,
sequéncia basica (Cosson,
2007).

Observagéao dos resultados a
partir das metodologias
utilizadas, do questionario de
avaliagao da aplicagao da oficina
literaria, dos feedbacks através
do rodas de conversas e das
analises das produgdes dos
participantes da pesquisa, bem
como avaliacgao e reflexao
continua de todo percurso
pedagdgico.

Raimundo Carrero.

Metodologia (etapas de realizagao):
A pesquisa foi realizada em trés etapas.

Etapa 1:

Identificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes com relagcao
a leitura literaria, através de rodas de conversas e pesquisa aplicada
por meio de questionario semiestruturado.

Etapa 2:
Aplicagdo das metodologias, através da aplicagdo do projeto didatico-
pedagadgico junto aos estudantes.

Etapa 3:

Observagao dos resultados através da analise das produgdes, do
feedback dos participantes, através de questionario e da observacéao e
avaliagéo continuas.

Tipo da pesquisa
e Pesquisa aplicada
e Pesquisa-acao

Tipo de abordagem

Desenho predominantemente
qualitativo, com dados
quantitativos apenas para
descrever os perfis dos discentes
do Ensino Médio participantes da
pesquisa.

Local da pesquisa

Escola publica da rede estadual de
Pernambuco

EREM Padre Nércio Rodrigues
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Participantes da pesquisa
Estudantes do Ensino Médio

Eixos tedéricos norteadores

Direito a literatura

Antonio Candido (1995, 1999, 2011)

Capital econbmico, capital cultural, violéncia e perspectivas
socioldgicas

Bourdieu (1989, 1998, 2015)
Paviani (2016), Chaui (1998).

Ensino de literatura e leitura literaria

Zilberman (1991), Silva (2006),
Rouxel (2013, 2021), Dalvi (2011),
Moisés (2016), Lajolo (1993), Silva
(2003, 2006).

Ensinagem — articulagdes entre ensino e aprendizagem da literatura

Anastasiou (2002, 2015)

Fonte: Elaboragéo da autora (2024).
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No capitulo a seguir, no intuito de trazer mais clareza na etapa final de nossa
oficina, traremos o questionario aplicado de avaliagdo da oficina A luta verbal e
Estdo matando os meninos: uma proposta de dialogo entre a literatura e outras
linguagens para a formagéo de leitores literarios, com vistas a analisar o feedback
dos participantes da pesquisa, o engajamento deles durante o percurso da oficina
literaria, a avaliacdo das producdes, para posteriormente, comunicar os resultados

com relagao aos objetivos do projeto pedagdgico.

4.7 QUESTIONARIO APLICADO: AVALIACAO DA OFICINA

Apos a aplicagao da oficina literaria A Iluta verbal e Estdo matando os
meninos: uma proposta de dialogo entre a literatura e outras linguagens para a
formacao de leitores literarios, aplicamos o questionario de avaliacdo da oficina
literaria (Apéndice G), no intuito de obter um feedback por escrito, uma vez que
também pedimos devolutiva dos participantes desta pesquisa por meio de rodas de
dialogos, aléem do que fomos apreendendo nesse sentido durante todo o percurso
metodoldgico, por meio da escuta e dialogo atentos e continuos.

Questionamos os estudantes a respeito de como avaliaram a proposta geral
da oficina literaria. No que tivemos a devolutiva entre excelente 46% e muito bom

43% e bom 11%. N&o pontuamos nenhuma avaliag&o regular ou insuficiente.
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Grafico 17: Avaliacao a proposta geral da oficina

7;11%

m 28; 46%

B 26;43% m Excelente

m Muito bom

Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

Em relacdo a autoavaliacdo dos estudantes participantes da oficina no que
diz respeito a participagdo nas atividades da oficina A luta verbal e Estdo matando
0S meninos: uma proposta de dialogo entre a literatura e outras linguagens para a

formacao de leitores literarios, responderam:

Grafico 18: Autoavaliagao de Participagao nas atividades da Oficina

m Excelente

"1 2%\ %; 3% = Muito bom

= Bom
Regular

m 24; 39%
m 34; 56%

Fonte: Elaboragdo da autora (2024).

Essa questao para nés foi especialmente importante, pois a oportunidade de
o estudante se autoavaliar é fazer com que ele possa ser critico diante de si mesmo,
inclusive sem preocupagcdes com questdes como notas ou conceitos, mas com

questdes de compromisso com o projeto, de participagao livre e espontanea, consigo
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mesmo. Os dados indicam as respostas: excelente (55,73%); muito bom (39, 34%),
bom (1,2%); e regular (2,3%). O fato que nos chamou atengao & que os percentuais
por eles gerados coincide quase exatamente com a avaliagado que fizemos a respeito
da participagdo dos estudantes, o que para nos significa que houve transparéncia e
fidedignidade dos participantes da pesquisa a sua atuagdo, inclusive quando
avaliaram a sua participagao como “regular”.

A proposta da oficina teve a mediacdo da professora pesquisadora em todo
0 percurso, mediacdo que buscou orientar, no entanto, sem policiar. Destacamos,
ainda, que o protagonismo foi referenciado e incentivado durante o percurso
pedagogico. Também estivemos presentes e disponiveis nas mediagbes para as
producdes dos projetos, na mediagdo das propostas, no amparo pedagdgico aos
estudantes.

Grafico 19: Avaliagao do desempenho da mediadora da oficina

11; 18%
= 20: 48% = Excelente
= Muito bom
= 21; 34% Bom

Fonte: Elaboracao da autora (2024).

Como resultado da avaliacdo com relagdo a mediacao da oficina em seus
processos pedagogicos, 50,87% dos estudantes entrevistados consideraram o
desempenho excelente, 36,84% dos estudantes consideraram o mediar da oficina
muito bom, e 12,28% consideraram bom.

A pergunta seguinte versava sobre a avaliagcdo das atividades desenvolvidas
na oficina literaria, observando a socializagao das experiéncias discentes e docentes
em sala de aula, em que os estudantes responderam como excelente (42, 62%),
como muito bom (39,34%), como bom (14,75%). Dois estudantes (n=2), (3, 27%)

consideraram as propostas como regulares.
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Grafico 20: Avaliagdo das atividades desenvolvidas na oficina literaria
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Fonte: Elaboracao da autora (2024).

Posteriormente, foi perguntado aos estudantes participantes da pesquisa se
houve ampliagdo de seu repertério de leituras, ao que 91, 80% responderam (sim),
e 8, 19% responderam (nao).

Neste quesito, registramos que procuramos ofertar aos participantes da
oficina todas as oportunidades de leitura da obra Estdo matando os meninos (2020),
de Raimundo Carrero, em suportes diversos, impressos, on-line, em PDF etc.
Também realizamos leitura utilizando diversos espagos escolares (biblioteca, sala de
aula, quadra, area externa, embaixo das arvores da escola), além disso, os
estudantes puderam levar os textos para casa, bem como a obra literaria no suporte
livro ficou disponivel para empréstimo. Ressaltamos, ainda, que seguimos as
orientagdes da sequéncia basica de Cosson (2007), negociando com os estudantes
o tempo de leitura, oferecendo intervalos estratégicos, disponibilidade apoio e
suporte nas leituras e nos momentos de debates/ interpretagdes. Vejamos o grafico
21:
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Grafico 21: Ampliagao do repertério de leituras por meio da oficina literaria
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Fonte: Elaboracao da autora (2024).

A coleta dos dados acima, para nés, configura o sentimento de que as
metodologias e estratégias selecionadas, bem como a ensinagem, conforme
Anastasiou (2002), assim como a pesquisa-agéo foram e sao proposi¢cdes de estudo,
metodologia, pesquisa, de formagdo docente e discente importantes,
revolucionarias, agregadoras.

Com relagdo as tematicas trabalhadas, pergunta desta pesquisa de
avaliacdo que dialoga com a primeira pesquisa que buscou saber os interesses
tematicos dos participantes da pesquisa por meio de questionario, recebemos a
seguinte devolutiva: 55, 73% consideraram as tematicas selecionando a resposta
(excelente). Em seguida, trazemos o registro de que 32, 78% dos pesquisados
consideram como (muito bom); 8, 19% assinalaram a opc¢édo (bom) e 3, 27%
indicaram (regular) as tematicas trabalhadas na oficina literaria.

As tematicas trabalhadas foram as que justamente dialogam com a obra
Estdo matando os meninos (2020), como racismo, desigualdade social, violéncia

policial, e questdes afins.
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Grafico 22: Avaliagao das tematicas e propostas
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Fonte: Elaboracao da autora (2024).

Em seguida, perguntamos a respeito dos textos e videos de apoio, ciclos de
debates, entrevistas, socializacdo de experiéncias discentes e docentes, relatos de
experiéncias etc., enfim, sobre tudo que se relacionou como material para suporte
pedagogico oferecido aos estudantes, ao que coletamos que 44,26% consideraram
excelente o material de apoio, 42,62% consideraram como muito bom o material de
suporte pedagodgico; por fim, 13,11% avaliaram como bom o material de suporte

pedagogico.

Grafico 23: Avaliacao do material de suporte pedagdgico
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Fonte: Elaboragéo da autora (2024).
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A oficina motivou a escrita literaria/ produgao de textos literarios em géneros
diversificados, assim como produgdes em didlogo entre a literatura e outras
linguagens (poemas, quadrinhos, crénicas, contos, audiovisual, musica, slam,
desenho, pintura, entre outros). A este respeito, perguntamos aos participantes da
pesquisa se eles se sentiram motivados a escrever e/ ou elaborar em outras
linguagens que dialogam com literatura as suas produgdes. Coletamos os seguintes
dados: 95,08% responderam (sim) e 4,91% indicaram (n&o), ou seja, ndo se
sentiram motivados a produzir escrita literaria ou elaborar producbdes a partir do

didlogo entre a literatura e outras linguagens, conforme demonstra o grafico 24:

Grafico 24: A produgéo da escrita literaria e em outras linguagens
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Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

Ao final da ultima questdo, assim como nas outras, deixamos espaco para
que os participantes da pesquisa pudessem se expressar a vontade a respeito da
oficina literaria e recebemos algumas devolutivas das quais destacamos:

O projeto em homenagem a Raimundo Carrero, proporcionado pela
professora Cega, foi uma experiéncia Unica onde eu descobri um lado novo,
o literario. Desde pequeno sempre gostei de ler e escrever, porém com
medo dos julgamentos alheios acabei deixando essa vontade de lado.
Porém ano passado com o preparo para o projeto, tive um incentivo de
realmente focar e seguir no que gosto. Foi um misto de experiéncias unicas
que pude vivenciar, conhecer Raimundo foi sensacional e poder conversar
com ele sobre temas literarios interessantes foi uma das coisas que eu mais
gostei.

Meu grupo ficou responsavel por fazer um curta de audiovisual, onde
replicamos as mensagens que o livro “Estdo mantando os meninos”
passava. Ler ele e achar uma maneira de fazer as cenas foi uma tarefa um
pouco complicada, porém, com dedicacao, esforgo e incentivo da professora
junto com a gestao foram os pilares para a apresentacéo do projeto.
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Se eu pudesse resumir esse projeto em uma frase, sem dlvidas séria: A
literatura vive! (Estudante 01)

O estudante (01) inicia seu registro destacando que conheceu um lado novo
dele, no que diz respeito a leitura e a escrita, e que se sentiu motivado em continuar
sua trajetéria nesse sentido. Destacou, ainda, ter ficado feliz em conhecer
pessoalmente o autor de Est§o matando os meninos (2020) e A luta verbal (2022),
Raimundo Carrero??, fato que se deu no dia em que os estudantes compartilharam/
socializaram suas producgdes, inspiradas no referido livro de contos de Raimundo
Carrero, com a presenca dele, o que foi muito positivo e emocionante.

Posteriormente, o estudante relata como foi organizada a produgao sua e de
seu grupo, que realizaram uma releitura do conto Tortura em dia de fome, o qual n&o
foi possivel analisar neste trabalho por delimitacbes de tempo e espaco, mas que
temos em nosso acervo do projeto Literatura Viva.

O estudante (02) destaca que nao gostava de ler e muito menos de
escrever, relata que posteriormente entendeu que poderia escrever “coisas
criativas”, ou seja, compreendeu que por meio da escrita criativa € possivel se
expressar de maneira ndo formal, com mais liberdade, refletindo a respeito do que

pensa sobre a vida.

Antes do projeto eu ndo gostava de ler e muito menos pensava em
escrever, depois, eu vi que eu posso escrever coisas criativas e que posso
dizer através da literatura o que eu penso da vida. Pra mim isso é tipo uma
terapia. (Estudante 02)

O estudante (03) registra que ainda acha “um pouco chato” ler, mas que
compreende a importdncia da leitura e esta se esforcando nesse aspecto.
Complementa o registro afirmando que gostou das historias de Raimundo Carrero,
diz que as historias sdo parecidas com as da vida dele. Vejamos:

Acho um pouco chato ficar lendo ainda, mesmo assim sei que & importante
e estou tendo esforgo por isso porque gostei das histérias do escritor
Raimundo Carrero e achei interessante porque eu ja vi muitas histérias
parecidas na minha vida. Entao isso me chamou atengao (Estudante 03).

22 Raimundo Carrero esteve na escola para assistir a culminancia da oficina literaria A luta verbal e
Estdo matando os meninos: uma proposta de didlogo entre a literatura e outras linguagens para o
letramento literario através da ensinagem, com a apresentacdo das produgdes dos estudantes. O
momento literario foi registrado pela Rede Globo Nordeste, no programa NETV 2, e encontra-se
disponivel através do link a seguir: https://globoplay.globo.com/v/11854879/
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A fala do estudante nos faz refletir ainda mais sobre a importancia do
momento da selegcao dos textos que serao trabalhados em sala de aula, como afirma
Cosson (2007). Trabalhamos uma obra que reflete a realidade dos estudantes, e isto
€ uma estratégia importante para a formacado de leitores literarios, como afirma
Raimundo Carrero (2023) em entrevista a nés concedida e que se encontra em
NOSSOS anexos.

A questdo de o estudante poder ver em uma obra literaria aspectos que
dialogam com a sua realidade é trazer a ele a oportunidade de refletir criticamente o
seu tempo. Se o estudante a partir da obra que o reflete, em algum aspecto, elabora
producdes, |é, escreve, comunica ao mundo sua perspectiva de entendimento,
temos a comprovacao de um letramento literario pleno.

O estudante (04) relata ter gostado de participar da oficina, pois pdde
trabalhar a obra carreriana em dialogo com o género quadrinhos, que € o de sua
preferéncia. “Eu fiquei alegre porque gosto de desenhar quadrinhos. O meu grupo
fez uma histéria inspirada em O pais do 6dio. (Estudante 04).” Por fim, o estudante
(05) registra o seguinte “Achei legal e participaria mais vezes. (Estudante 05)”.

Ficamos satisfeitos com os registros escritos dos estudantes (trouxemos
alguns deles a titulo de exemplo para este trabalho), pois eles o fizeram
espontaneamente. Podemos inferir que contribuimos com o que Cosson (2007)
revela ser a possibilidade de humanizar por intermédio da literatura, para tanto,
como diz o autor é necessario mudar os rumos de escolarizagédo da literatura, como

acreditamos ter contribuido, mesmo que modestamente.
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5 LITERATURA VIVA NA ESCOLA: VIVENCIAS PEDAGOGICAS NA
FORMAGAO DE LEITORES LITERARIOS

Neste capitulo, trataremos das vivéncias pedagogicas, do planejamento
didatico-pedagogico da oficina A luta verbal e Estdo matando os meninos: uma
proposta de dialogo entre a literatura e outras linguagens para a formacgéo de leitores
literarios, da interseccao da literatura e outras linguagens, a analise das produgdes

dos estudantes em nosso projeto de intervengéo.

5.1 ALITERATURA VIVA NA ESCOLA: PROJETO DE INTERVENGAO DIDATICO-
PEDAGOGICA

O planejamento didatico A luta verbal e Estdo matando os meninos: uma
proposta de dialogo entre a literatura e outras linguagens para a formacgéo de leitores
literarios (Apéndice F) foi metodologicamente configurado para aplicagcdo aos
estudantes das disciplinas eletivas A Iluta verbal e Estdo matando os meninos,
turmas oriundas dos segundos anos do Ensino Médio de Escola de Referéncia em
Ensino Médio (EREM), na cidade de Recife-PE.

O desenho didatico para a proposicdo da ensinagem na escola surge
embasado em nosso projeto Literatura viva, que se trata trabalhar a literatura na
escola numa perspectiva que englobe as mais variadas metodologias a fim de atrair
os estudantes para vivenciarem situagdes pedagodgicas que propiciem a formacéo de
leitores literarios.

Trabalhamos, em sala de aula, as unidades tematicas que foram abarcadas
através dos seguintes conteudos: Literatura e outras linguagens. Conceito de
literatura. Conceitos breves de outras linguagens, como audiovisual, musica, slam,
desenho, entre outras. Géneros literarios em prosa e verso. Perspectivas sobre a
obra de Raimundo Carrero. A luta verbal: um olhar pedagdgico sobre a literatura em
didlogo com outras linguagens. Estdo matando os meninos: uma proposta de
representacao social através da literatura. A literatura em processo dialégico com a
realidade contemporéanea.

Através das abordagens tematicas registradas, intentamos contribuir para a

formacéo de leitores literarios, para o letramento literario, visando ainda a construgao
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do leitor- escritor, critico de seus tempo, do leitor que consegue trazer para a
literatura a interseccédo com outras linguagens, sendo, desta maneira, leitor- pintor,
leitor-desenhista, leitor-quadrinista, leitor-diretor de produ¢des audiovisuais, etc,
dentro de um universo de inumeras possibilidades, que puderam ser desenvolvidas
ou iniciadas a partir das vivéncias de nossas oficinas.

Registramos que os momentos iniciais balizados nas sondagens, debates,
conversas e questionario prévios, foram absolutamente primordiais para o
levantamento diagnostico. Inferimos, ainda, que foi no dia a dia com os estudantes,
por meio de vivéncias pautadas no dialogo, no respeito e na construgcéo coletiva de
saberes que as produgbes comegcaram a se organizar em um movimento
pedagogico de analise, estratégia e cooperagdo mutua, o que contribuiu para o
letramento literario, e formacao de leitores literarios.

Compreendemos que para a formacéao de leitores literarios, o que ultrapassa
a formacgao apenas leitora, e para os letramentos literarios por meio da ensinagem,
faz-se importante que sejam providenciados ambientes os mais diversos possiveis
(biblioteca, parque, corredores, jardim, quadra, refeitério, sala de aula, ambientes
fora da escola etc.) ou seja, o processo de formacao leitora comega dentro do
ambiente escolar e se propaga para fora dele.

A oficina literaria A luta verbal e Estdo matando os meninos: uma proposta
de dialogo entre a literatura e outras linguagens para a formacéao de leitores literarios
foi aplicada com estudantes participantes das referidas eletivas, no ambito escolar e
se desenvolveu para além dele, tendo como carga horaria na escola 20 horas, as
quais foram distribuidas em ementa, objetivos, conteudo programatico e vivéncias
literarias em dialogos com outras linguagens, tendo como base para os estudantes a
obra Estdo matando os meninos (2020), de Raimundo Carrero, de maneira
diversificada. Além dos momentos de rodas de conversas, discussoes a respeito dos
tépicos programaticos, interagdo, com a mediagao da professora de literatura.

O objetivo geral de nossa oficina foi promover a formacado de leitores
literarios bem como favorecer o letramento literario em dialogo com o ensaio
pedagogico de Raimundo Carrero, A luta verbal (2022), ensaio, que visa a
interseccéo entre a literatura e outras linguagens, utilizando ainda o livro de contos
do mesmo autor, Estdo matando os meninos (2020), obra base para as vivéncias e
producdes dos estudantes. Os objetivos especificos da oficina foram os seguintes:

(1) Apresentar a proposta A luta verbal como instrumento pedagdgico, refletindo
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suas conexdes com a educacgao e a sociedade; (2) Estudar a obra Estdo matando os
meninos como base para as produgdes em dialogo com outras linguagens, ou de
maneira intersemidtica; (3) Avaliar os estudantes durante o percurso da oficina de
maneira continua, levando em consideragcdo as especificidades dos estudantes,
suas subjetividades, a participagdo e o engajamento nas propostas e producdes
desde o inicio até o momento de encerramento da oficina.

O periodo da oficina aqui registrada foi de quatro semanas. No entanto, é
preciso pontuar que outras experiéncias pedagogicas anteriores com 0 mesmo
intuito ja haviam sido vivenciadas por nossos estudantes, sendo esta referida oficina
um relato especifico em nossas relagdes de ensino-aprendizagem.

A oficina foi realizada de maneira presencial, no entanto, situacdes
pedagogicas foram estendidas e os estudantes completaram realizagdo de
atividades, pesquisas, consultas etc., por meio de consulta a plataformas, sites,
WhatsApp, em ter outras redes sociais, entre outros, também em casa, ou em outros
espacos que ndo o ambiente escolar.

Todos os sessenta e um (61) estudantes participantes tiveram acesso as
obras-base de nossos estudos e produgdes, sendo elas A luta verbal (2022) e Estao
matando os meninos (2020), ambas de Raimundo Carrero, de forma fisica, bem
como oportunizado por meio impresso e através dos contos em PDF através das
midias digitais.

Os estudantes puderam escolher, na obra Estdo matando os meninos,
quaisquer contos pelos quais se interessaram, puderam levar outras obras literarias
ou de linguagens que dialogavam com a obra literaria norteadora no intuito de
fomentar produgdes. Estiveram livres para trabalhar suas produgbes nos géneros e
formatos que acharam ser pertinentes, estiveram a vontade para inferir, dialogar,
contestar, criticar, contribuir em todo o percurso da oficina.

Utilizamos pesquisas em sites, redes sociais, YouTube, além da sala de
informatica, da biblioteca, entre outros, no intuito de pesquisar a respeito das
diversas linguagens que dialogam com a literatura, além das tematicas que
circundam a obra base, Estdo matando os meninos, tais como: racismo, violéncia,
violéncia policial, desigualdade social.

Com relagdo a metodologia, abordamos a seguinte organizag&o: a primeira
unidade contemplou a semana inicial; a segunda unidade contemplou a segunda

semana; e terceira na terceira semana; e a ultima etapa, a das produgdes dos
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estudantes utilizou-se de uma parte da terceira e da quarta semana. Nas referidas
unidades foram contemplados os conteudos programaticos concernentes ao
planejamento, por meio de conversas, debates, explanagdo de conteudos, pesquisa
em meios digitais, exploragdo dos contos de Estdo matando os meninos, assim
como outras obras literarias mais contemporadneas com as quais os estudantes
fizeram conexbdes com a obra norteadora, de forma individual e coletiva, sobre a
literatura em suas mais diversas possibilidades de dialogo com outras linguagens,
para tanto, nos utilizamos ainda de estudos dirigidos, exposi¢des dialogadas, rodas
de discussdes, exposicao de experiéncias, além da socializagdo das producgdes, seja
no percurso de feitura, no passo a passo, seja na exposicdo dos produtos
finalizados, sempre dialogando com a obra geradora de Raimundo Carrero.

Planejar e vivenciar os percursos da oficina nos levaram a reflexdo continua
desta pesquisa-acao, da ensinagem, dos processos metodolégicos, 0 que nos levou
a repensar e reelaborar o que compreendiamos como a educacao literaria na escola,
0s caminhos para o letramento, a formacdo de leitores literarios, ratificando o
entendimento da importancia de todo o processo.

Como proposta pedagdgica, selecionamos aplicar a sequéncia basica de
letramento literario, aos moldes de Rildo Cosson (2007), buscando direcionar as
intervencdes de acordo com os dados levantados previamente sobre as turmas e
seu perfil pedagogico geral, considerando as especificidades dos estudantes em
suas subjetividades, no intuito alcangar os objetivos propostos, em que uma
formacao literaria significativa no campo da literatura em didlogo com outras
linguagens possiveis, se realizasse por meio da referida intervencgao.

No percurso da oficina literaria aplicada aos estudantes das disciplinas
eletivas, trouxemos uma sintese tedrica das quatro (04) etapas da Sequéncia Basica
de Cosson (2007).

Na primeira etapa pratica da sequéncia, em sala de aula, que é a da
motivagdo, buscamos despertar o interesse dos participantes pelo tema da oficina e
pelos contos da obra Estdo matando os meninos, de Raimundo Carrero. Tratamos
de trazer, inicialmente, uma discussao sobre temas contemporaneos que afetam
jovens, como violéncia, pressdes sociais e busca por identidade. Exibimos trechos
de noticias e reportagens, musicas, que retratam algumas das tematicas da obra
geradora, dos problemas enfrentados por nosso publico estudantil e pelos jovens, de
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maneira geral, relacionando-os com os contos, no ensejo de preparar os estudantes
para as propostas de leitura.

Na segunda etapa da sequéncia basica, a da introdug¢do, apresentamos o
autor Raimundo Carrero brevemente e o contexto da obra Estdo matando os
meninos, preparando os estudantes para a leitura dos contos, procurando trazer as
caracteristicas do género, estabelecendo conexdes com as tematicas da obra,
interdisciplinarmente discutindo um pouco das questdes sociais inseridas nesses
contextos.

Depois da preparacédo para a leitura da etapa anterior, apresentamos aos
estudantes os contos para dar inicio as leituras, na terceira etapa da sequéncia
basica. Realizamos leituras conjuntas dos contos O artesdo e do bloco de narrativas
Meninos ao alvo, atirar!, sempre nos colocando a disposi¢do para sanar duvidas e
oferecer ajuda, no entanto, sem policiar ou impingir regras quanto aos processos de
leitura. No momento da leitura oralizada, alternamos os participantes, buscando
manter o engajamento e atencdo. Nos momentos de leitura individualizada, os
estudantes estiveram a vontade para ler nos lugares da sala em que acharam mais
confortaveis, inclusive providenciamos colchonetes para os que gostariam de ler fora
das bancas. As leituras também puderam acontecer na biblioteca, nos espacos livres
e de maior contato com os espacos mais tranquilos da escola, embaixo das arvores,
por exemplo, no patio etc. Além disso, copias dos contos foram disponibilizadas
através da oferta por meio eletrbnico, bem como do material impresso. Também
fizemos algumas pausas estratégicas nos momentos de leitura para a insergao de
algumas discussbes pertinentes e para os estudantes fazerem suas colocagoes,
guiando reflexdes breves, estimulando o pensamento critico.

A quarta e ultima etapa da Sequéncia Basica de Cosson (2007) € a da
interpretacdo, momento mais acalorado de nossa pratica, que tem por objetivo
aprofundar a compreensdo dos textos, no caso, dos contos, e explorar suas
camadas de significado, estimulando a capacidade interpretativa dos estudantes. E o
momento em que as discussdes se adensam, e que grupos podem ser formados
para aprofundamentos maiores da narrativa em seu aspecto literario- artistico, das
tematicas sociais, do contexto geral, procurando estabelecer ligagdes diversas da
obra com outras areas de conhecimento, de conhecimento social, por exemplo.
Atividades foram propostas, como as de escrita literaria e/ou criativa. Elaboragdes a

partir dos textos literarios que compdem a obra norteadora como estopim para a
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criacdo em dialogo com outras linguagens, de forma intersemiética, momento em
que os estudantes podem colocar suas vivéncias pessoais, subjetivas e do mundo
ao redor como elementos impulsionadores da criagcdo e do senso critico. Ao
externalizar as produgdes os estudantes cooperam dialogicamente uns com os
outros na ampliacdo de entendimento e interpretacdo de um texto na coletividade do
grupo e nas especificidades de cada um, contribuindo diretamente para a formagéao
de uma comunidade leitora.

ApOs as quatro etapas da sequéncia, vivenciamos o0s momentos da
avaliagao e das devolutivas, o feedback, situacdo em que os participantes puderam
socializar as impressdes sobre as atividades propostas, sobre a obra e afins. E um
tipo de avaliacdo que se baseia nas observacbes dos estudantes, focando na
eficacia das metodologias em engajar leitores literarios e aprofundar a compreenséo
e fruicdo dos textos. E importante ressaltar, de acordo com Cosson (2007), que a
avaliacao necessita ser diagnéstica, ciclica e continua, o que possibilita ao estudante
uma aprendizagem gradativa e eficaz.

Para além da avaliagdo, foi realizada a interpretacdo, no sentido de
averiguar se o0s objetivos iniciais foram alcangados. A interpretacdo do
funcionamento da sequéncia basica também se da em todo processo de ensino-
aprendizagem junto aos discentes em que s&o avaliados aspectos como
engajamento, participagdo, nivel de comprometimento com a produgdo das
atividades, capacidade de trabalhar coletivamente ou de auxiliar os pares,
participacdo em pesquisar para além do momento escolar, trazendo contribuicdes de
pesquisas externas, como obras outras que dialoguem com nossa proposta,
evolugdo nas produgdes diversificadas escolhidas: escritas, reescritas, de musica,
desenho, quadrinhos, audiovisual, géneros textuais diversos etc, em dialogo com os
contos apresentados em Estdo matando os meninos (2020) de Raimundo Carrero, a
partir das orientagdes recebidas e na liberdade oferecida em ampliar seus campos
de pesquisa, atuagéao, criagdo e producgao, exercendo o protagonismo, autonomia e
criticidade.

A oficina literaria A luta verbal e Estdo matando os meninos: uma proposta
de dialogo entre a literatura e outras linguagens para a formagéo de leitores literarios
observou algumas competéncias especificas no campo artistico-literario, inseridas
na Base Nacional Comum Curricular (2018), na area de Linguagens e suas

tecnologias no Ensino Médio.
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A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) traz propostas
importantes quando abordamos o ensino de literatura, que ainda ndo é o que
gostariamos, por ndo garantir a leitura literaria, ao letramento literario, o espago
fundamental que € necessario para que verdadeiros avangos acontecam no campo
da educagao, no campo social, no campo da formacdo humana, sendo este ultimo o
mais importante; mas que contém inegaveis avangos quando entramos nesse
mérito. No entanto, quando nos deparamos com a recente Reforma do Ensino
Médio, sentimos e constatamos no dia a dia em sala de aula que grandes estao
sendo e serdo as perdas no cenario da educacgao literaria, uma vez reduzida a carga
horaria de Lingua portuguesa, em favor da oferta das trilhas formativas.

Separamos, neste momento, dois pontos da BNCC para ja deixar aqui

nossas reflexdes, de maneira sucinta, a respeito da literatura no Ensino Médio.

No Ensino Médio, a BNCC propde que a literatura se aproxime mais do
componente curricular “Arte”, dentro da area de Linguagens. Em relagdo ao
desenvolvimento do leitor-fruidor nessa etapa escolar, almeja-se a formagao
de alunos protagonistas (Brasil, 2018, on-line).

A BNCC sugere uma mudanga significativa na abordagem da Literatura no
Ensino Médio, quando propde que a Literatura ndo seja compreendida apenas como
uma disciplina isolada, mas como parte integrante das artes, reconhecendo-a como
expressdo artistica, portanto, aproximando-a do componente curricular Arte. Isso
implica em uma abordagem mais abrangente e interdisciplinar, buscando conexdes
entre a literatura e outras formas de arte, como musica, pintura, teatro etc.

Com relagédo ao desenvolvimento do leitor fruidor, compreendemos que seja
o investimento na formacao de um leitor que ultrapassa a leitura passiva dos textos
literarios, sendo esse leitor ativo em sua relacdo com a literatura, interpretando,
questionando e apreciando as obras de forma profunda e critica.

A formacao de alunos protagonistas é a base de uma educagao e de uma
literatura “para a pratica”, em que os estudantes deixam de ser receptores passivos
de conhecimento, tornando-se agentes ativos de seu proprio aprendizado e
reflexdes. A literatura nesse contexto € um grande instrumento para empoderar os
alunos, colaborando para que se tornem protagonistas no processo educacional,
expressando suas proprias ideias, experiéncias por meio da leitura, da escrita, da
discussdo de textos literarios e das producdes pedagdgicas e/ou artisticas que

podem surgir através de um texto literario.
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Em suma, a BNCC sugere uma abordagem mais ampla e integrada da
literatura no Ensino Médio, que transcende a transmissao de conteudos e que busca
promover o desenvolvimento integral, global, dos educandos, nos mais diversos
aspectos, sejam eles cognitivos, emocionais, sociais, culturais etc.

Outro ponto importante a destacar € quando a BNCC traz, com relacao a
Linguagens e suas Tecnologias, no Ensino Médio, (sem especificar a literatura,
sendo esta a maior ferramenta para as prerrogativas que traz o documento) como
meio para compreensdo geral dos Direitos humanos, da Democracia. Contudo, &
importante salientar que é valido que essas prerrogativas estejam também nessa
area do conhecimento, mas que em nenhum momento a literatura, propriamente

dita, € destacada para esse fim.

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacbes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posicbes, e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos
Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos de
qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 490).

Nesse topico, a BNCC (2018) aborda diversas questdes fundamentais
relacionadas a linguagem, identidade, diversidade e valores democraticos,
compreendendo os processos identitarios, de conflitos e de relagdes de poder,
utilizando a linguagem como ferramenta para expressar e construir identidades
individuais e coletivas. Tal compreensao envolve analise critica das praticas sociais
de linguagem, levando em conta as complexidades das relagdes sociais em seus
contextos, historico, politicos e culturais, respeitando as diversidades e pluralidades
de ideias e posicoes.

Outros pontos importantes levantados pela BNCC através da area de
conhecimento das linguagens o estudante tenha condi¢gbes de agir de acordo com
os principios democraticos, o que repercute agir de acordo com os principios da
democracia, que incluem o respeito aos direitos humanos, a igualdade de direitos e
oportunidade para todos, a justica social, assim como o respeito a diversidade,
combatendo preconceitos de quais quer naturezas, exercitando dessa forma a
empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, e inferimos,
destacando, a importancia do autoconhecimento para a tomada de todas as

competéncias antes mencionadas. Ou seja, € destacada a importancia de uma
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abordagem critica e reflexiva da linguagem e das praticas sociais que a ela estéao
associadas.

Nesse sentido, da busca da literatura enquanto instrumento colaborativo
para a formagcdo humana em suas mais diversas nuances, na segdo seguinte
traremos mais detalhes de nossas experiéncias pedagodgicas por meio da oficina

literaria desta pesquisa.

5.2 ALITERATURA VIVA EM DIALOGOS COM OUTRAS LINGUAGENS

Sobretudo no estudo sistemdatico da
literatura, trazendo a rua para dentro da
sala de aula e, mais do que isso, fazendo
o livro se tornar imprescindivel...

(Raimundo Carrero)

A Literatura viva estd em total sintonia com o ideal pedagdgico de A luta
verbal, de Raimundo Carrero (2022), que traz a proposig¢ao, por meio de seu referido
ensaio, de possibilidades de interagdo da literatura com o dia a dia dos estudantes,
justamente com a utilizagcdo de outras linguagens que tomem a literatura como
propulsora da criagcdo para a reflexdo, para a denuncia. Trata-se de uma literatura
que anda pelas ruas observando e dizendo das coisas como sdo, e de como pode
auxiliar, por meio da representacdo, a destacar a conjuntura social, politica e
humana, conforme destacamos no terceiro capitulo desta dissertagao.

As vivéncias registradas estdo, neste trabalho, expostas como maneira de
exemplificar a experiéncia do que desejamos que seja uma Literatura viva, que teve
como culminancia a aplicacido da oficina A luta verbal e Estdo matando os meninos:
uma proposta de dialogo entre a literatura e outras linguagens para a formagéo de
leitores literarios naquilo que foi pretendido trazer aos estudantes, no planejamento
didatico, com nossa mediacao, no intento de trazer a possibilidade ao estudante de
uma literatura dialégica e pratica, atuante e critica, em que os alunos fossem
protagonistas das vivéncias propostas pela professora mediadora e das propostas
que eles mesmos sugeriram, moldaram, adaptaram.

Sentimos a necessidade de deixar apontado, como mencionamos ha pouco,

que traremos apenas algumas vivéncias pedagdgicas realizadas, que nao sao o todo
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do que foi produzido. Selecionamos, portanto, uma amostragem em que as
producdes pudessem ser representadas na integra, com exceg¢do da producgéo
audiovisual, no intuito de n&o trazer apenas trechos das producgdes. Selecionamos
ainda os trabalhos, resultados da oficina literaria, que ndo se estendessem muito,
por questdes de delimitacao de tempo e espaco.

Buscamos contextualizar nossas praticas com relagao a diversas frentes: o
ambiente fisico e pedagogico escolar, a cooperagdo pedagodgica com toda a
comunidade escolar, o apoio da coordenagao pedagogica, além do relato, registros e
explicagdes, de maneira geral, de algumas das referidas experiéncias.

Por se tratar de uma EREM (Escola de Referéncia em Ensino Médio) é
caracteristico que se trabalhe bastante com projetos, disciplinas eletivas e
obrigatérias de maneira multidisciplinar, interdisciplinar, transdisciplinar, abarcando
ainda a transversalidade etc., sempre que possivel.

O projeto Literatura viva no ambiente escolar existe na escola em que
atuamos, a Erem Padre Nércio Rodrigues desde fevereiro de 2021, e da-se, até o
momento, como ferramenta a disciplina de literatura e, por conseguinte, de lingua
portuguesa, focando as multiplas competéncias da area, em aulas regulares, eletivas
e de reforco que ocorrem em turmas varias, no intuito de trabalhar a literatura em
sala de aula numa perspectiva em que houvesse o didlogo e o imbricamento dela
com outras linguagens, como teatro, quadrinhos, musica, audiovisual etc., utilizando
as mais diversificas estratégias pedagodgicas, suportes de leitura, ferramentas
tecnolégicas, para que dessa maneira os estudantes pudessem se sentir cada vez
mais atraidos pela leitura, pelas linguagens que com ela dialogam, pela escrita e
pudessem realizar variados tipos de produgdo que da literatura em didlogo com
outras linguagens pudesse gerar, de maneira intersemidtica. Na perspectiva de
Santaella (2011):

As linguagens estdo no mundo e nés estamos na linguagem. A Semidtica &
a ciéncia que tem por objeto de investigacao todas as linguagens possiveis,
ou seja, que tem por objetivo 0 exame dos modos de constituigdo de todo e
qualquer fendbmeno como fendémeno de producdo de significagdo e de
sentido (Santaella, 2011, p.2).

Com relacdo, ainda, a perspectiva intersemiética, compreendemos que o

fato de a literatura dialogar de maneira rica e satisfatéria como outras linguagens é
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possivel abarcar interesses, gostos e perspectivas dos estudantes, ouvindo-os,
elegendo junto a eles alguns assuntos/ obras, aspectos, linguagens e ferramentas
de seus interesses, trazendo para o ambiente escolar uma gama de possibilidades
para leituras, escritas e produgdes pedagogicas, o que contribui intensamente para

o interesse e engajamento dos estudantes, uma vez que:

A abordagem semiodtica da literatura, ao contrario, enfatiza a
plurimodalidade e a multimidialidade das artes verbais e amplia seu foco
para incluir os varios contextos visuais e acusticos n&o verbais com os quais
os textos literarios também estao associados. A semidtica alarga o horizonte
da sintaxe e da semantica literarias para incluir a pragmatica literaria como o
estudo dos processos signicos estéticos (semioses) nas artes verbais.
(Santaella, 2011, p. 3).

Enfatizamos, portanto, a necessidade de que o estudante seja sempre o
protagonista das vivéncias que ofertamos, de maneira que sejam construtores de
seus conhecimentos, para que, de fato, atuem nas experiéncias pedagdgicas
mediadas pelos professores, como defende a BNCC (Brasil, 2018), que trata do
protagonismo como base, e, entre outras coisas, defende o protagonismo como o
fato de o estudante compreender-se como agente de suas experiéncias pedagogicas
e de vida.

A BNCC (Brasil, 2018) tem como base o desenvolvimento das competéncias
que procuramos trabalhar com nossos estudantes, baseadas em nossos marcos
legais. Em Lingua Portuguesa e Literatura, acreditamos ter perpassado todas as
habilidades com suas competéncias norteadoras de nosso documento comum.
Houve, antes de tudo, o total comprometimento com a igualdade, diversidade e
equidade e respeito, utilizando as linguagens no processo de ensino-aprendizagem
de maneira ética, que respeitasse as proposi¢cdes base da BNCC. No campo da
intersemiose, como exemplo, abarcamos as habilidades da competéncia especifica

1, em que trabalhamos as habilidades:

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de produgcéo e
circulacdo de discursos, nas diferentes linguagens, para fazer escolhas
fundamentadas em fungao de interesses pessoais e coletivos.
(EM13LGG102) Analisar visbes de mundo, conflitos de interesse,
preconceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas diferentes
midias como forma de ampliar suas as possibilidades de explicagdo e
interpretacao critica da realidade.

(EM13LGG103) Analisar, de maneira cada vez mais aprofundada, o
funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir criticamente
discursos em textos de diversas semioses.
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(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus
funcionamentos, para a compreensao e produgao de textos e discursos em
diversos campos de atuagao social.

(EM13LGG105) Analisar e experimentar diversos processos de remidiagdo
de produgdes multissemidticas, multimidia e transmidia, como forma de
fomentar diferentes modos de participagcdo e intervengdo social (Brasil,
2018, p. 483).

As experiéncias foram elaboradas compreendendo que a literatura dialoga
com diversas artes e em multiplos aspectos, para tanto foram utilizadas estratégias
pedagogicas especificas a fim de proporcionar a composi¢do, o imbricamento, a
transmutacéao e o dialogo da arte literaria com outras linguagens.

E importante reiterar que tais experiéncias pedagdgicas tém como
fundamento o protagonismo dos estudantes, protagonismo que tem sido alcangado
satisfatoriamente em nossa intervencdo pedagdgica, com a aplicagado da oficina A
luta verbal e Estdo matando os meninos: uma proposta de dialogo entre a literatura e
outras linguagens para a formagdo de leitores literarios isto quer dizer que os
estudantes vivenciaram a literatura de maneira pratica, em que houve o dialogo com
outras artes, como mencionamos, no intuito de que fossem construtores de seu
proprio conhecimento, de suas producdes. Compreendemos que a literatura pode
ser, e €, um elemento formativo pedagdgico e humano ludico, cultural, multifacetado,
corporal, ativo, transdisciplinar etc.

A funcdo do professor € a de orientar e mediar as situagbes pedagogicas
indicando caminhos e estratégias para a consolidagao do projeto, para a apreensao
do conhecimento em que o estudante é protagonista de suas experiéncias. Sobre o

protagonismo, complementamos:

Nao se pode tomar o aluno como um receptor passivo dos conhecimentos
ministrados pelo professor. Na interagdo que estabelece com o assunto, o
professor e os colegas, o aluno deve tornar-se sujeito da propria
aprendizagem, revelando autonomia para lidar com a construgdo de
conhecimento (Brasil, 1997, p. 58).

Dito isto, compreendemos que o estudante protagonista ndo é o recipiente
de informagdes ou o depositario de conhecimentos, € sujeito ativo, construtor de
saberes.

As habilidades em Lingua Portuguesa e Literatura reverberam diretamente
na vida pratica do estudante, o rendimento cresce nas demais areas de

aprendizagem. Em nosso projeto de intervengcdo pedagdgica, os alunos foram
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produtores, organizadores, apresentadores, artistas. Aprenderam a se preparar € a
conviver. Aprenderam a tragar planos e metodologias, aprenderam a cumprir
combinados, a se esforgar para alcancar metas. Ressaltamos que estudantes terao
ainda mais chances de insercdo no mercado de trabalho por suas habilidades de
comunicacdo escrita e oral. Mais chances de acesso a universidade. Maior
capacidade organizacional, no caso dos que se interessam pelo empreendedorismo,
por exemplo.

Os resultados de nossa mediacdo neste trabalho coletivo se deram a todo
instante nas vivéncias, produtos e producdes dos estudantes. Mencionamos, ainda,
o desenvolvimento relacional, afetivo, humano, que reflete das relagcdes familiares ao
contexto escolar, perpassando toda a vida social e pessoal dos participantes de
Nosso projeto.

Voltando um pouco, especificamente as questdes do didlogo entre a literatura
e outras linguagens, destacamos que a literatura, como ponto de partida nesse
imbricamento, nos traz uma infinidade de proposicdes e possibilidades. Sdo nas
proposi¢cées que Santaella (2011), e outros estudiosos nos trazem, que é possivel
entender a respeito da linguagem que abarcamos nossas amostras das confluéncias

das artes, da comunicacéao e da tecnologia a favor de nosso projeto, uma vez que:

A intersemiose € o eixo que conduz a tradugéo e a articulagdo dos signos
entre diferentes sistemas de arte (verbal, visual e sonoro), incluindo a
interacdo entre as diversas modalidades de arte como a musica, a danga,
as artes cénicas, o cinema, a literatura (Pena, 2013, p. 7).

O trabalho fundamentado na intersemiose, no didlogo com outras linguagens,
compreende vivéncias que tomam também o texto literario inicial para a criacédo e
recriacdo de outros textos transmutados criativamente, de maneira intersemiética,
compreendendo que as praticas intersemidticas tém sido uma importante estratégia
para trazer engajamento dos alunos com relagdo a leitura e a literatura, pois
propiciam situacdes didaticas atraentes para o estudante por promover vivéncias
ludicas e divertidas em que as contribuicdes para as experiéncias sdo mobilizadoras
e criativas, das quais traremos alguns registros a seguir.

Compartilhar e dialogar a respeito de experiéncias realizadas a partir do
ambiente escolar e fora dele que tiveram como fundamento a utilizagao da Literatura

como ferramenta basilar para o imbricamento de situagdes pedagogicas dialdgicas
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que transitaram, de maneira intersemidtica, por diversas linguagens artisticas, teatro,
dancga, quadrinhos, desenho, fotografia, producbes audiovisuais, entre outras.
Vivéncias que tomaram também o texto literario inicial para a criagao e recriagao de
outros textos transmutados criativamente.

O didlogo da literatura com todas as linguagens possiveis trouxe aos
participantes da oficina a oportunidade de ampliacdo de seus horizontes no sentido
de pensar e fazer a literatura para além do que seria ofertado em um modelo de
ensino estritamente tradicional, por exemplo. Nesse sentido, Santaella (2012)

completa:

A Semidtica € a ciéncia que tem por objeto de investigagdo todas as
linguagens possiveis, ou seja, que tem por objetivo o0 exame dos modos de
constituicdo de todo e qualquer fendbmeno como fendmeno de produgéo de
significagao e de sentido (Santaella, 2012, p. 19).

A possibilidade de trabalhar na etapa 2 de aplicagdo das metodologias,
através do projeto didatico-pedagdgico junto aos estudantes, em nossa pesquisa
tendo a proposicéo da literatura em dialogo com outras linguagens, foi um fator que
em muito contribuiu com o processo de ensinagem, com o dialogo da obra
carreriana, com as producdes dos estudantes, com a pesquisa-aciao, de maneira
geral.

Na secdo seguinte, traremos o0s registros de algumas vivéncias

pedagogicas, resultados da aplicacdo de nossa oficina literaria.

5.3 VIVENCIAS PEDAGOGICAS NO PROCESSO DE ENSINAGEM DA
LITERATURA: A LUTA VERBAL E ESTAO MATANDO OS MENINOS

A oficina aplicada aos estudantes de Escola de Referéncia em Ensino Médio
A luta verbal e Estdo matando os meninos: uma proposta de dialogo entre a
literatura e outras linguagens para o letramento literario através da ensinagem foi
realizada com estudantes participantes das disciplinas eletivas A luta verbal e Estdo
matando os meninos, disciplinas homénimas as obras do mestre Raimundo Carrero.

Por meio dos registros das vivéncias e produgdes dos estudantes pudemos
avaliar que nossa oficina alcangou seu objetivo geral a promog¢éo da formacao de
leitores literarios bem como favoreceu o letramento literario em dialogo com a

proposta pedagodgica de Raimundo Carrero, A luta verbal (2022), ensaio, que visa a
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interseccéo entre a literatura e outras linguagens, utilizando ainda o livro de contos
do mesmo autor, Estdo matando os meninos (2020), obra base para as vivéncias e
produgdes dos estudantes. Nosso topico nesta secdo € concernente ao nosso
terceiro objetivo especifico na aplicagdo da oficina literaria, avaliando os estudantes
durante o percurso da oficina de maneira continua, levando em consideragao as
especificidades dos estudantes, suas subjetividades, a participagdo e o engajamento
nas propostas e producdes desde o inicio até o momento de encerramento da
oficina, bem como a analise das producdes.

E necessario reiterar que tratemos apenas algumas das producdes dos
estudantes por questdes de delimitacdo de tempo e espaco. No entanto,
ressaltamos que nossas produgdes se dao para além de nossos registros neste
trabalho.

Para nés foi fundamental nos basearmos em algumas prerrogativas
importantes que colaboraram bastante no processo de ensinagem, no propdsito de
fazer com que o texto literario seja mais acessavel e acessivel, para formagao de
leitores literarios e na promoc¢ao do letramento literario, como nos remete Dalvi
(2013):

a) Tornar o texto literario “acessavel’ e acessivel: € necessario que a
literatura ndo esteja apenas disponivel em todos os lugares da escola, mas
que seja tornada compreensivel, discutivel, proxima.

b) Promover o maior nimero pensavel de eventos de leitura literaria para
que a memodria (fisica, emocional, psiquica, linguistica) de leitor de literatura
efetivamente se constitua (Dalvi, 2013, p. 81, 82).

Em outras palavras, é necessario trazer para proximo do estudante a
literatura de uma forma compreensivel, proxima, simples, porém, eficaz, para que o
leitor literario em formacao possa sentir que a literatura € acessivel, é para todos. O
papel do professor, nesse sentido, € decisivo, pois é nele que se encontra a figura
central da mediacdo que necessita encontrar espagcos e caminhos para ser bem
recebida pelo publico, € o professor quem conhece o perfil de seus estudantes,
portanto encontrara estratégias e metodologias adequadas para este fim.

O ponto seguinte que Dalvi (2013) destaca é a questdo da promocgéo de
eventos com o proposito de constituir memaorias emocionais, linguisticas etc. para
que a literatura tenha condi¢cdes de se constituir no leitor. A autora ainda salienta que

€ preciso ofertar aos leitores a maior variedade possivel de géneros textuais, assim
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como versdes diferentes de um texto literario, ampliando as possibilidades de

aproximacao do estudante com o objeto literario.

c) Familiarizar os leitores em formagdo com todos os géneros ( poema
lirico, poema narrativo, carta, bilhete, pecga, esquete, piada, provérbio,
tirinha, poema visual, narrativa curta, narrativa longa) suportes e modos de
apresentacao (visual, verbal, filmica, musical, escrita, oral) do texto literario
que forem possiveis- como parte inerente a esse trabalho, é necessario
discutir tudo isso (a linguagem, o género, o suporte, 0 modo de
apresentagao, o estilo) com a equipe escolar e com os estudantes (Dalvi,
2013, p. 81, 82).

Quanto mais opgdes o estudante tiver em lidar com o texto literario para a
conexao com géneros outros e linguagens, maiores serdao as chances de captacgao
desse leitor, ou ainda, de acordo com Cosson (2007), a defesa da pluralidade e
diversidade das obras literarias.

Em nossa oficina literaria, a priori, possibilitamos o género conto a partir de
um livro-coletdnea com varios deles, o que nao foi obstaculo para que os
participantes trouxessem suas contribuicdes em outros géneros e linguagens que
dialogavam com a proposta de nossa obra geradora, Estdo matando os meninos.

As produgdes dos participantes também puderam ser elaboradas, tomando
como base a obra norteadora de nossas produgdes e vivéncias, em qualquer género
ou linguagem com a qual/ as quais sentissem mais inclinados a realizar.

Abaixo, temos registros de algumas produgbes escritas em géneros
diversos: contos, fabulas, quadrinhos, poemas, slams, piadas, entre outros, como

maneira de demonstrar a variedade de propostas de escritas realizadas.
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Figura 06: Livros em formato cartonero: géneros diversificados
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Fonte: Elaboragéo da autora (2024).

Os livros cartoneros 22 foram elaborados pelos estudantes desde a procura
por materiais reciclaveis, a total produg¢ao de capa, e textos que compdem um livro,
ao conteudo. Eles puderam escolher se queriam criar suas histérias trabalhando em
dupla, em grupo, ou sozinhos. Alguns estudantes elaboraram e produziram mais de
um livro cartonero, em releitura ou didlogo com Estdo matando os meninos.
Ressaltamos que optamos pelo formato cartonero pela maior facilidade ao acesso
de materiais dos quais nos utilizamos para confec¢ao de nosso suporte literario.

Em tempo, é importante ainda dizer que os estudantes conheciam uma
diversidade de géneros textuais, o que atestamos por meio do primeiro questionario
aplicado aos discentes, e que os conceitos de tais géneros foram retomados em na
oficina aplicada.

A seguir seguem algumas produgdes que nao foram realizadas por meio
cartonero, e sim por meio de utilizacdo de outras ferramentas e suportes literarios.
Trazemos algumas produgdes dos estudantes, frutos da aplicagao de nossa oficina
literaria A luta verbal e Estdo matando os meninos: uma proposta de dialogo entre a
literatura e outras linguagens para a formagéo de leitores literarios. Neste primeiro
momento, elencamos a selecdo de algumas produgbes que transitaram em

diferentes géneros literarios a partir da obra Estdo matando os meninos (2020), de

23 Um dos maiores movimentos que revolucionaram o sistema de producdo de obras literarias foi o
Movimento Cartonero. Ele surgiu em 2003, na Argentina, e foi fruto da sobrevivéncia dos escritores e
da populagédo desempregada do pais. [...] Os livros no formato cartonero sao feitos artesanalmente e
de papelao. (Assis, 2018, on-line).
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Raimundo Carrero, livro de contos a partir dos quais os participantes da oficina
realizaram suas producoes.

Dentre os géneros literarios escolhidos nos textos de releitura dos contos
que fazem parte da obra Estdo matando os meninos, destacamos 0 poema, que nos
surpreendeu por varios deles terem selecionado como base o conto Sinais de vida
no céu de sangue, conto que narra a histéria da menina Emanuelle, da qual fizemos
uma breve analise no terceiro capitulo desta dissertagdo, dedicado a fortuna critica

carreriana. Selecionamos apenas dois, a titulo de exemplos.

Estudante 01 /Poema

Emanuelle, a bailarina Ou morrem de fome

. . . 2 Ou morrem de bala
(Inspirado no conto  Sinais de vida no céu
de sangue L

gue) Miséria e desgraca

Somos o pais de fracos B —

Corroidos pela decaida N e e G

Envolvidos pelo declinio Sem aviso. Varios tiros

S [FEUBEIIES G Elerar Pernas finas e leves jamais dangariam

Nunca seremos desenvolvidos AT

Rifle nas costas Dona Zezé, reze mais

Pulmao direito perfurado A fsifne G Belrs

5
Quem matou Emanuelle? De olhos fechados, reze

Foram os homens! Emanuelle dangando no Corpo de Baile do

Municipal.

A esperanca é falha

A seguranga enganosa Menina negra voava

Em quem deveriamos confiar Ty —

Atiram em nossas costas... Anjos e bailarinos a dancar

Aol el s Emanuelle num céu de sangue
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O primeiro poema?®* se entrecruza com a narrativa Sinais de vida no céu de
sangue, no bloco de contos Meninos ao alvo, atirar!. E possivel inferir que o
estudante- autor fez uma analise do conto que selecionou, criando a partir dele um
poema, através do qual pbéde registrar o sentimento de indignagdo com relagéo a
violéncia e a impunidade que assolam nosso pais. Por meio de seu eu- poético, que
utiliza o recurso do ritmo nos versos, foi possivel fazer uma critica a sociedade de
uma maneira geral, uma critica a coletividade, e importante, com a voz poética se
incluindo no sentimento coletivo em que pode refletir o sentimento de derrota, nos
seguintes versos: “Somos o pais de fracos/ corroidos pela decaida/ Envolvidos pelo
declinio.” Nesses trés primeiros versos, € possivel compreender a reflexao inicial do
poema, em uma sensacdo de derrota, derrota coletiva de uma nacdo que nao
conseguiu dirimir sua historica problematica questao relacionada a violéncia, quando
prossegue nos versos em que diz “A seguranga enganosa/ Em que deveriamos
confiar/ Atira em nossas costas”, e completa “Menina negra voava/ Com leveza de
folha no ar.” refletindo principalmente a populagdo de origem étnico-racial
desprezada, muitas vezes, pelas autoridades, quando n&o perseguidas, o que é
refletido na forca policial, por vezes extrapolada, e que comete abuso de poder. Ao

final do poema diz “Anjos e bailarinos a dangar/ Emanuelle num céu de sangue”.

Estudante 02/Poema

A Tragédia de Emanuelle

(Inspirado no conto Sinais de vida no céu de sangue)
Na tarde que morria, luzes fracas,

Emanuelle, a leve bailarina,

Saia do balé, nas noites opacas,

Tao fragil, bela, jovem, pequenina.

Um tiro a surpreende no caminho,

24 De acordo com (Massaud Moisés, 2004, p. 354) Poema; palavra semanticamente instavel, vincula-
se pela etmologia e por natureza, a poesia. Considera-se poema toda composic¢ao literaria de indole
poética.



183

Caindo ao chéo, sem vida, sem perdao,
Deixando um lamento em tom mesquinho:

“Mataram minha filha!”, a exclamagao.

Doroteia, em lagrimas, soluga,
A mae que criou, agora sem chao,

Na Kombi, o choro, o grito, a angustia.

A vida, num instante, foi quebrada,
Sonhos de balé, em morte abragada,

No morro, so a tristeza é cantada.

O estudante 02 também elabora uma composicao poética acerca do mesmo
conto selecionado pelo estudante 1, Sinais de vida no céu de sangue. Podemos
observar que as perspectivas na elaboragdo do Poema 2 dialogam com o Poema 1
Emanuelle, a bailarina, no sentido da reflexdo sobre a violéncia impingida a criangas
e adolescentes que vivem nas periferias.

O poema 2, A tragédia de Emanuelle, busca a elaboragdo de um soneto?,
na forma geral, elaborando versos distribuidos em dois quartetos e dois tercetos,
objetivando a rima, a fluéncia e a cadéncia caracteristica deste, mesclando a forma
classica com uma linguagem direta, contemporanea.

Mesmo nao se utilizando da metrificagdo mais recorrente em sonetos, os
versos decassilabos/ alexandrinos, analisamos que o estudante 2 procurou dar
vazao ao seu sentimento poético com relacdo ao conto de Raimundo Carrero
através de uma formatagao poética mais classica ou erudita. Para nds, a escolha do
estudante 2 foi reveladora, promissora, pois pudemos inferir que o autor do poema
teve acesso a literatura considerada classica e que esta oportunidade deixou nele

marcas de aprendizagem, ampliacdo de conhecimentos da forma literaria em sua

25 Composicao poética de catorze versos, dispostos em dois quartetos e dois tercetos. [...] de inicio
exclusivamente amoroso, com o tempo o soneto passou a glosar satiricos, humoristicos, épicos,
elegiacos etc]. (Moisés, 2004, p. 432, 434).
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multiplicidade e riqueza. O diadlogo entre a forma mais tradicional da composi¢cao
literaria com um conto contemporaneo que se utiliza de uma linguagem e forma
fluida e direta, contemporanea e atualizada, nos mostra o quao importante é ofertar
aos estudantes a maior diversidade literaria possivel para que eles possam
selecionar, apreender, construir suas preferéncias, compreensdes, olhares, e
diversidade de saberes literarios, sem a imposicao de ideias a respeito da literatura e
sua valoragao pré- concebidas e “fechadas”.

O estudante 3 sentiu-se motivado a trabalhar sua producé&o a partir do conto
O Artesdo, primeira narrativa da obra Estdo matando os meninos. Nesse intuito,

elaborou letra de musica que acredita ser viavel ao género musical rap. Vejamos:

Estudante 03/ Letra de musica

Lagrimas do barro
(Inspirado no conto O Artesao)

Mataram os meninos

Meu Deus! Que dor é essa?

No meu peito estou sentindo...

E como uma faca que atravessa.

Pedras girando...

Vozes gritando...

Meu filho morrendo...

E minha alma quebrando.

Jorge era meu melhor amigo

Ele era feliz, s6 vivia sorrindo

E agora? Onde esta o meu menino?

Calma, meu senhor. Sou um simples nordestino.

Mataram os meninos

Meu Deus! Que dor é essa?

No meu peito estou sentindo...

E como uma faca que atravessa.

Minha alma déi, uma tortura

E como ter uma doenga, mas nao ter a cura
Minha cabeca surta, a vida é muito dura
Vivendo na tristeza, sem opgéo de luta

No meu filho Jorge vi razéo para viver

Agora que ele se foi, eu s6 penso em morrer

E como viver na noite, mas sem o amanhecer
Nao consigo mais falar sem uma lagrima escorrer

Mataram os meninos
Meu Deus! Que dor é essa?
No meu peito estou sentindo...
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E como uma faca que atravessa.

O fim, pra mim, chegou

N&o tenho mais destino

E o unico pensamento que ficou
Foi que mataram meu menino.

Na primeira estrofe, temos o refréo, repetido ao longo da letra musical trés
vezes, o estudante- autor traz a ideia geral da obra carreriana de que estdo matando
0s meninos, sentenga proferida na narrativa inicial da obra. O sentimento que
transparece na estrofe € de dor, sofrimento: “Mataram os meninos/ Meu Deus! Que
dor é essa? /No meu peito estou sentindo.../ E como uma faca que atravessa.” A dor
representada na letra tem uma espécie de materializagdo ao ser comparada
metaforicamente com uma “faca que atravessa”.

Na estrofe seguinte, as palavras “pedras” e “vozes” nos fazem imergir em
um cenario de confusdo em que a violéncia se apresenta em meio a gritos e
instrumentos violentadores, enquanto a alma da voz- musical- poética vai se
“‘quebrando”.

A terceira estrofe remonta a contextualizacdo do conto, trazendo o menino
Jorge, assassinado por meio de uma investida policial, através da qual uma “bala
perdida” acerta o garoto. Essa voz € a do pai, o carpinteiro Ismael, que lamenta a
auséncia do filho e rememora, assim como no conto, 0s momentos que passou ao
lado dele, destacando o carater alegre, divertido do menino. Por fim, na estrofe,
destaca o fato de ser nordestino, “Calma, meu senhor. Sou um simples nordestino.”
Ou seja, é destacado tanto no conto quanto na musica o fato de a regido do Brasil
da qual s&o originarios os personagens sofrem descriminagdo por isso. A fala
contida na musica e o fato de a palavra “nordestino” receber o adjetivacdo de
“‘pobre”, denota o sentimento de subalternidade ou inferioridade construidas a partir
das relagbes de poder ja impostas e arraigadas socialmente, impingidas e
internalizadas pelos nordestinos do conto e da musica interrelacionados. Em
seguida, o refrao € inserido mais uma vez.

A estrofe seguinte ao refrdo relata um eu-lirico que possui uma alma
dolorida, torturada, adoecida. Ao final, é proferida a sentenca cruel da impunidade e
do recuo diante de um possivel enfrentamento ante a injustica: “Vivendo na tristeza.
Sem opcdo de Iluta.” Os versos da estrofe posterior, retratam mais uma vez a

saudade do pai Ismael de seu filho Jorge. A voz angustiada do pai relata que a
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convivéncia com o filho era uma razao para viver, e que diante da realidade, da
auséncia consumada e irreversivel, o sentido da existéncia se perde. A seguir, 0
refrdao é retomado. O ultimo verso da letra musical retoma a dor e o sentimento
contido em toda a narrativa da musica, a da perda do menino e do pai, do qual o
sentido de viver também é retirado.

Na letra da musica apresentada, temos a voz de Ismael, o pai. Temos a voz
poética do autor-estudante que se colocou artisticamente no lugar do personagem,
representado no conto, conseguindo imprimir através da letra o sentimento de uma
dor pela qual ndo passou propriamente, mas pela qual poderia ter passado,
conforme Antonio Candido (2011) nos ensina, elaborando o que seria nesse
contexto a verossimilhanca. E mais, a partir da literatura, dentro de suas inumeras
funcbes, ha a do carater humanizador. Ao homem que se pde na dor de outrem
elabora-se um sujeito humano mais ampliado e amplificado na capacidade de
compreensao do outro.

O estudante 4 elaborou um slam?8, a proposta desse tipo de texto é trazer a
quem o Ié ou escuta o acesso a critica, geralmente social, a que tal forma de
expressao compreende, pois 0s slammers (0s que participam da proposta de poesia
para a denuncia social) costumam declamar ou falar suas produ¢des de maneira
parecida com o0 que acontece nos saraus, sendo que o slam possui algumas
especificidades com relagdo as regras de declamacé&o ou voz de levante, como
atesta Luz (2019), os poemas precisam ser autorais, ndo € permitido utilizacado de

figurino, entre outros.

26 Slam (ou Poetry Slams) sdo batalhas de poesia falada que surgiram nos anos 1980 nos Estados
Unidos. Muitos chamam de “esporte da poesia falada” e, como aparece no documentario recém-
langado Slam: Voz de Levante, o responsavel por organizar o primeiro Slam, Marc Kelly Smith, alega
que resolveu utilizar da logica da competicdo como forma de chamar atengdo para o texto e
performance dos poetas. (Luz, 2019, on-line).



Estudante 04: Slam

E ele disse

(Inspirado em Vidas negras importam)
E ele disse: (Deus)

-Filho, como foi sua vida?

-Calma, eu morri, foi isso que 'cé disse?

-Mas 'cé ta num lugar melhor que nao te
asfixiem.

- Melhor seria se eu fosse suicida
Porque me mataram e agora vi de cima

Que 20 dolares talvez tenha custado a minha
vida

Pai, foram s6 quarenta e seis anos
Sei que tropecei em mentiras e enganos

Mas acabar sufocado sob o joelho de um
policial branco?

Vivi numa comunidade pobre
Com escassez de oportunidade
Onde pra provar a minha honestidade

Tinha que escolher entre o esporte ou as
drogas que me levariam a morte.

Depois de dias vendo o sol nascendo
quadrado

Cai em mim e vi que ndo sou melhor que
ninguém

E em busca de mudar de cenario
Me lancei outra vez em teus bracos

E encontrei em ti, Senhor, o que ndo achei em
outro alguém.

Em quadra, Gigante Gentil

Em casa, ajudando a formar homens
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Mas no dia 25 de maio esbarrei com alguém
de coragao frio

Encoberto pela farda de um civil
Que causou a dor que agora me consome.

Durante oito minutos e quarenta e seis
segundos

Com a esperanca de talvez voltar a respirar
Eu s6 sabia a minha mée clamar

E agora de longe, respirando fundo
Consigo escutar a minha filha gritar

"O meu papai mudou o mundo"

Até quando vozes negras serdo caladas por
maos brancas que as tampam?

Onde em Linha do tiro ou Toquio elas serao
julgadas apenas pelo cabelo que aos tais
reconfortam.

Até quando seréo perseguidas no
supermercado?

Ou escutardo um "nd0" na entrevista de
trabalho?

Até quando serdo chamados de "macaco” em
um campo de futebol?

Até quando veremos muitos deles pedindo
ajuda no farol?

Até quando serao barrados reunido de
grandes empresas?

Até quando terdo que se humilhar por um
lugar a mesa?

Escutem os gritos dos que se revoltam
E aqueles que por direitos imploram

Escutem e sempre repitam: Vidas Negras
Importam!
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O estudante, por meio do slam, tomou como base o conto Vidas negras
importam. O conto carreriano encaixa-se perfeitamente com o slam por trazer uma
narrativa em que as personagens estdo nas ruas em protesto, sobretudo uma
menininha de nove anos; “Gritava: Ndo existe justica sem paz.” (Carrero, 2020, p.
103), de punhos cerrados e para o alto, exigindo justica.

A personagem ¢é a representacdo de uma forga que surge nas situagdes

historicas mais adversas, ainda sobre ela, o narrador do conto completa:

Incomodar? Quem incomodaria aquela criaturinha gigante? Nao, ndo
incomodaria porque ela estava decidida a mudar o mundo [...] era uma
dessas pessoas que dizem assim: Vou mudar o mundo agora. E ninguém
vai me incomodar. Aparece depois na janela, dizendo: Pronto, mudei o
mundo. Foi o tempo de tomar banho e lavar os cabelos. Mudo o mundo e
pronto. Eis minha arma (Carrero, 2020, p. 103).

As pessoas que protestam na narrativa referem-se ao fato que aconteceu
com o afro-americano George Floyd, que no conto recebe o mesmo nome do
homem morto por violéncia policial nos Estados Unidos, em que o policial coloca o
joelho no pescog¢o do homem até que ele morra por ndo conseguir respirar.

E com esta narrativa factual, transmutada artisticamente por meio do conto,
que o estudante 4 dialoga em seu slam. A cena inicial remontada poeticamente
comega com George Floyd chegando em um plano espiritual, ao qual chamaremos
de “céu”, indagando como havia ali chegado e procurando compreender a conjuntura
de sua morte, em uma conversa com Deus. No inicio da conversa com Deus, no
slam, George Floyd esta tentando aceitar que esta morto e comega a analisar as
possiveis razées desse fato, conjecturando que sua vida talvez tenha “o preg¢o” de
vinte ddlares. George Floyd, personagem do slam reflete, ainda, os ultimos
momentos de vida em que tentou, com todas as forgas possiveis, suportar por oito
minutos e quarenta e seis segundos, com o joelho do policial branco em seu
pescogo negro.

No conto de Raimundo Carrero (2020), assim como no slam, a violéncia
policial é destacada, trazendo o imbricamento ou o dialogo deste tipo de violéncia
entre os Estados Unidos e o Brasil, denotando que a violéncia policial, o racismo, a
desigualdade social sdo problemas alastrados no mundo.

No verso seguinte, a voz da filha de George Floyd aparece: “Meu papai
mudou o mundo”. E preciso registrar que a morte de George Floyd, acontecida em

Minneapolis, cidade mais populosa dos EUA, no estado de Minnessota, teve grande
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repercussao nos meios de comunicagdo em todo mundo e gerou varios protestos
pacificos em muitos paises, inclusive no Brasil.

Pois bem, a voz poética prossegue questionando até quando as maos
brancas calardo as vozes pretas, até quando essa querela étnico-racial prosseguira
causando tanta dor e injustica na histéria, trazendo a situagado para uma reflexao
global: “Onde em Linha do tiro ou Téquio elas serdo julgadas apenas pelo cabelo
que aos tais reconfortam.” A reflexdo passa pelo continente asiatico e se completa
na realidade do bairro em que a escola, espago de nossa pesquisa, se encontra,
Linha do Tiro. Atesta ainda o sentimento de resisténcia e forca que o cabelo traz,
mas que ao mesmo tempo é fator de preconceito.

O fato de a voz poética elaborar um tracado do racismo por varias partes do
mundo, demonstra a competéncia de compreender como um fenémeno tao
vergonhoso quanto enraizado na historia trafega pelas diferentes culturas e
diversidade social, étnico-racial.

Dai por diante a voz de levante da qual se trata o slam nos remonta cenas
rotineiras com as quais parecemos estar habituados com o intuito de cobrar atitudes,
solucdes nao so6 das entidades destinadas para este fim, mas de toda a sociedade:
“Até quando serdo perseguidas no supermercado? / Ou escutardo um "ndo" na
entrevista de trabalho? / Até quando serdo chamados de "macaco” em um campo de
futebol?” e prossegue em tom de revolta e cobranga: “Até quando veremos muitos
deles pedindo ajuda no farol? / Até quando serdo barrados reunido de grandes
empresas? / Até quando terdo que se humilhar por um lugar a mesa?”.

A voz poética do slam dialoga em unissono com a menina personagem de
Vidas Negras Importam, empunhando a verdade absoluta do respeito, da igualdade
e da fraternidade. Vejamos:

A menina continuava a caminhar, sempre na frente do grupo, com aquele
andar vigoroso, a cabecga levantada, e os olhos para frente, também o brago
franzino estava erguido numa demonstracdo de coragem de menina e lider
social. Impressionantes os olhos cheios de raiva e vinganga. Vou gritar e
protestar agora, ndo me digam deixe para depois. Respeitem os negros,
respeitem. Estdo ouvindo...? Eu tenho o meu pulso, eu tenho minha mao
fechada... escutem meus dedos asperos... Escutem... (Carrero, 2020, p.
105).

A personagem carreriana, revolucionaria, atuante e critica de seu tempo, se

entrelagca com a voz do estudante 4, que exige um mundo com equidade e respeito.
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Estabelecer essas conexdes € privilégio do processo de ensinagem. O professor,
mediador de leitura literaria, € o agente que libera a primeira “faisca” no sentido de
facilitar a recepcdo do estudante, a principio, leitor literario em formacéo,
posteriormente aluno- autor.

Por fim, a voz poética, rebelde, imperativa do slam conclama: “Escutem os
gritos dos que se revoltam/ E aqueles que por direitos imploram/ Escutem e sempre

repitam Vidas Negras Importam!”.

Estudante 05/ conto

O menino- passarinho
(Inspirado em Para o alto e para o gol. Sempre)

A méae do molequinho trabalhava para uma senhora rica, em uma torre bem alta de concreto
e marmore, de um lado da cidade que era a mais linda de todas, a torre se chamava Arcadourada, a
cidade era Arcaprofana.

Havia um lado da cidade de Arcaprofana, esse lado da cidade n&o tinha nome, que tinha
umas torres feitas no morros. As torres dos morros, quando chovia, esfarelavam que nem agucar num
copo de agua, as pessoas do morro saiam na televisdo chorando, seus parentes eram engolidos pela
lama, morriam sem poder respirar. Ai alguém dizia que a culpa era sé da chuva, que choveu nao sei
quantos milimetros mais que o esperado. Mas as torres de Arcadourada ficavam em frente ao
encontro do mar com o rio e nem assim desmoronavam. No outro dia era sol, de um lado tinha os
moveis perdidos por causa da lama, um monte de prestagao e nada mais presta.

Do lado rico de Arcaprofana, o dia seguinte de sol era dia de sair com crianga para passear,
tomar sorvete e se iluminar debaixo do céu.

O sonho do menino pretinho era voar. Ele cantava feito passarinho, enchia o peito de ar e
soltava musica, era um rouxinol, depois esticava os bragos imitando avido e saia fazendo o som das
turbinas, correndo pelo meio da casa.

A mae do moleque ia na torre chique, levava o pirralho pra la.

Um dia a mae teve que descer da torre para passear com os pets da chefa, que ficou de
olhar o menino-passarinho. O menino- passarinho ndo tinha com quem brincar. Ninguém olhou o

menino-passarinho. Ele foi embora voando pela janela.

O estudante 05 escolheu o género conto para sua proposta de produgao
literaria, estabelecendo dialogo com o conto de Raimundo Carrero. Nas duas
narrativas, os personagens meninos deveriam estar sendo supervisionados por
adultos que fazem pouco caso de suas existéncias. As razbes para negligenciar os
cuidados com as criangas das narrativas estao claras nos contos, sao questoes de
racismo e classe social.

No conto de Carrero (2020), Para o alto e para o gol. Sempre, analisado no
terceiro capitulo deste trabalho, o menino negligenciado tem o sonho de ser jogador
de futebol, e fica aos cuidados da patroa, Jéssica, mulher vaidosa e arrogante, que

em hipdtese alguma se colocaria na condigdo de supervisionar a crianga, mesmo
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gue momentaneamente, enquanto a mae do garoto, sua funcionaria, realizava as
tarefas indicadas pela patroa. Acontece que Jéssica humilha a crianca, deixa claro
em sua fala racismo explicito, bem como que as questdes de classe social os pdem
em mundos e condi¢cdes diferentes. O menino Zezito, jogando futebol em sua
imaginacgao, termina por passar pela janela do edificio no momento de seu gol
imaginario.

No conto O menino-passarinho, temos perspectivas de olhares parecidas
com a do conto inicial, o narrador € em terceira pessoa, a narrativa se da de maneira
direta, as personagens sao planas, e o desfecho é a morte da crianga por motivo de
completa falta de interesse por uma vida pobre e preta. A crianca, neste conto,
sonha em voar, seja sendo um passarinho, seja sendo um aviao.

O estudante 05, em sua narrativa, traz a perspectiva da cidade, que embora
a mesma, tem dois lados, um lado em que ha torres chiques, como a de
Arcadourada, e outro, em que as torres sao construidas nos morros e que esfacelam
nos periodos de chuva: “As torres dos morros, quando chovia, esfarelavam que nem
acucar num copo de agua.”, esse lado da cidade sequer tinha nome, enquanto a
torre em que morava a senhora chique se chamava Arcadourada. E relevante
mencionarmos o olhar critico do estudante 5 concernente as disparidades sociais
existentes na cidade de Arcaprofana, trocadilho que o autor faz com o nome da
cidade do conto carreriano, Arcassanta.

Com relacdo ao conto O menino-passarinho, ha, ainda, por parte do
narrador uma intengcao explicita de fazer um comparativo entre os dois lados da

cidade, o lado rico e o lado pobre, vejamos:

[...] as pessoas do morro saiam na televisdo chorando, seus parentes eram
engolidos pela lama, morriam sem poder respirar. Ai alguém dizia que a
culpa era s6 da chuva, que choveu nao sei quantos milimetros mais que o
esperado. Mas as torres de Arcadourada ficavam em frente ao encontro do
mar com o rio € nem assim desmoronavam. No outro dia era sol, de um lado
tinha os méveis perdidos por causa da lama, um monte de prestagao e nada
mais presta. Do lado rico de Arcaprofana, o dia seguinte de sol era dia de
sair com crianga para passear, tomar sorvete e se iluminar debaixo do céu.
(Estudante 05, 2023).

Nao podemos nos desvincular ao fato de que o perfil do publico estudantil
desta pesquisa conhece bem, por experiéncia, as dificuldades de viver em uma

cidade socialmente desigual, e que a possibilidade de trazermos tematicas dessa
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natureza podem despertar no estudante seu pensamento critico, por meio do qual
ela construira suas proprias ideias e ideais, com independéncia.

A partir deste momento, traremos em nossa pesquisa, as producoes dos
estudantes que participaram da aplicagdo de nosso projeto, de nossa oficina A luta
verbal: uma proposta de dialogo entre a literatura e outras linguagens para a
formagéo de leitores literarios que optaram por realizar o didlogo da literatura com
outras linguagens artisticas.

O dialogo entre a literatura e outras linguagens, em nossa oficina literaria,
enquanto resultado do projeto de intervengcéo, mostrou-se uma excelente alternativa
para captacido de interesse dos estudantes no sentido do letramento literario e da
formacéo de leitores. Sendo esta uma opcgao além das releituras dos contos e da
recriagcdo deles transmutadas criativamente em outros géneros literarios, bem como
a possibilidade do reconto.

Quando é possivel trazer ao estudante uma diversidade e uma liberdade
maior de propostas para as vivéncias e producdes, € natural que os discentes
procurem trazer para o dialogo com a literatura suas areas de interesse em
linguagens artisticas variadas, de acordo com suas aptiddes, inteligéncias, e
identificacao.

O estudante 06 optou por trazer o que compreendemos por intersemiose, de
acordo com Santaella (2012) entre a literatura e o desenho artistico, partindo do
conto Sinais de vida no céu de sangue, em que a personagem Emanuelle é
destacada.

Reiteramos que nosso olhar sobre as producbes elabora apenas uma
possivel interpretagdo, e que outros entendimentos das criagdes artisticas dos
estudantes também podem ser apontados, ja que arte é passivel de ser observada
sobre diferentes perspectivas e olhares, a depender das vivéncias, saberes e
subjetividades de cada um. Ressaltamos, ainda, que ndo somos especialistas nas
linguagens, que dialogaram com a obra Estdo matando os meninos, das produgdes
a seguir, mas que consideramos valido apreciar as produgdes dos estudantes no
sentido da promogdo do pensamento critico, das possibilidades e ganhos
pedagogicos.

Na producdo do estudante 06, pudemos observar a representacido da
personagem Emanuelle, na indumentaria tipica de uma bailarina, colante, um tutu,

sapatilhas, além de uma tiara e duas pulseiras, uma em cada pulso. Destacamos
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que a cor escolhida para as vestimentas e acessorios da bailarina foi vermelha, que
remete a violéncia, observamos que o futu, a saia, tem escorrido de si o que
representa sangue, no mesmo tom de toda a indumentaria.

Também nos chama atencdo o que aparenta ser a sombra da bailarina,
cheia de ranhuras, como se estivesse também machucada, podendo significar que a
violéncia impingida a personagem Emanuelle ndo apenas |Ihe sacrifica o corpo, com
a perda da vida, mas também a alma, em um sentido mais transcendental, digamos.
E possivel observar, ainda, respingos do que seria uma espécie de parede ou fundo
de imagem onde além da sombra e suas ranhuras, pode-se ver gotas vermelhas
espalhadas, configurando ao que poderiam ser respingos de sangue na parede,

comuns marcas em mortes violentas.

Estudante 06 (desenho artistico)

Figura 07: Desenho da personagem Emanuelle

Fonte: Estudante 06, acervo da autora (2024).

Fundamental é destacar a cor da pele da bailarina, trata-se de uma menina

negra, que usa uma tiara que nos lembra a de uma princesa; também observamos
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que os cabelos da bailarina s&o crespos e que ela nao utiliza o penteado costumeiro
das bailarinas, um coque coberto por uma rede para este fim, o que pode revelar o
desejo da estudante- artista de oferecer liberdade a personagem vitimada por meio
da brutal violéncia que nos assola todos os dias, mas que se faz mais presente nas
vidas de meninas e meninos pretos.

A personagem Emanuelle queria brilhar, dangar no Corpo de Baile do
Municipal, vejamos: “via Emanuelle dangando no Corpo do Baile Municipal,
aplaudida por uma multiddo. A menina negra voava com leveza de folha no ar. Via,
via e sentia a felicidade na iluminagao da face” (Carrero, 2020, p. 31).

Por meio da intersecg¢ao entre a literatura e o desenho artistico, a menina

Emanuelle permanecera bailarina, eternizada.

Estudante 07 (desenho artistico)

O estudante 07 (sete) também optou por trazer a representagao
intersemidtica da linguagem literaria em dialogo com o desenho artistico no intuito de
reunir suas impressdes a respeito dos contos em Estdo matando os meninos em

uma imagem.

Figura 08: Representagao da justica na obra Estdo matando os meninos

Fonte: Estudante 7, acervo da autora (2024).



196

O desenho artistico € uma releitura da deusa da justica, um simbolo
reconhecido amplamente, principalmente na area do direito. A deusa da justica
empunha em uma mao a espada, que nao aparece na representacdo do estudante-
artista, mas que tem na balanga, ao centro, um formato do que poderia ser a ponta
de uma lamina ou mesmo de uma espada, que demonstra ser afiada, pronta para
perfurar sem dificuldades. Na outra mao da deusa, comumente se encontra a
balanca, o que acontece na representacao da artista, no entanto, na balanca ha um
livro, como se o estudante-artista se perguntasse: “Onde esta a justica em Estéo
matando os meninos”, ou ainda “Onde esta a lei, os promotores da seguridade
cidada?”, entre outras questdes que poderiam ser feitas.

Dizendo de maneira sintética, o simbolo do qual o estudante 07 selecionou
para fazer a releitura, é muito expressivo, pois remonta a garantia dos direitos de
todos os cidadaos. A balanga representa o bom senso no que é julgado, assim como
o equilibrio, a espada abarca o significado de que decisdes justas serdo tomadas a
partir dos julgamentos, com forca e poténcia. O fato de a deusa ter os olhos
vendados faz a alusdo de que a justica deve julgar sem olhar a quem esta julgando,
mas embasada na lei.

O estudante toma os simbolos da deusa da justica e os subverte numa
demonstracdo de que a lei e os principios basicos dos direitos humanos, que sao
universais, ndo sao respeitados, e que a lei que deveria fazer cumprir os direitos de
qualquer cidadao, como atesta o artigo quinto da nossa Constituigdo, ndo passa de
um livro sem utilidade, principalmente para os que vivem a margem social deste
pais. Portanto, a representacdo da lei que julga sem perguntar a quem, na
representacdo do estudante-artista, na verdade, trata-se de uma justica cega. Cega,
no sentido de fazer “vistas grossas” a impunidade, assim como ao sistema no qual
estamos inseridos, em que diversas vezes a injustiga e a corrupgao prevalecem.

Nao é a toa que, no conto O artesdo, de Raimundo Carrero (2020), o
personagem Ismael, pai do adolescente assassinado se pergunta onde esta a lei, e
personifica a lei como alguém/ algo que € indolente em seu dever, que sai para
passear, esquecendo de suas obrigagdes, que dorme.

O desenho artistico do estudante pode englobar um sentimento que

perpassa a obra inteira: Estdo matando os meninos, onde estdo a lei e a justica?
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Grupo de estudantes (Producgao 08, audiovisual)

Prosseguindo nos registros de produgdes dos estudantes fomentados pela
obra de Raimundo Carrero (2020) em dialogo com a linguagem audiovisual,
apresentamos o audiovisual do conto da obra Estdo matando os meninos, O Pais do
odio. Temos o audiovisual completo que pode ser acessado através do link
disponibilizado no Instagram do projeto, disponivel em:
https://www.instagram.com/literatura_viva7?igsh=MWwOMGEQOYmp1ZXVzcg%3D %3
D.

Na releitura do conto, através de roteiro audiovisual®’, feita por um grupo de
estudantes participantes de nossa oficina, temos a historia da personagem Amélia,
sobrevivente da chacina que tira a vida de seus pais. Destacamos, ainda, a
possibilidade do dialogo da literatura com outras linguagens, de maneira

intersemidtica, de acordo com Santaella (2012).

Figura 09: Pais do 6dio: produgéo audiovisual

Pais DO ODI

OBRaA DE RAIMUNDO CARRERO

Fonte: Grupo de estudantes, acervo da autora (2024).

2’De acordo com Pinheiro (2017, p. 1): O recurso audiovisual, no contexto educacional, apresenta-se

como uma outra forma de percepc¢ao de leitura, onde, a partir da projecdo de imagens em movimento,
podemos observar a narragdo de acontecimentos reais e histérias de ficcdo, que possibilitam o
desenvolvimento cognitivo e compreensdo critica. Na atualidade, a evolugdo e os investimentos
tecnolégicos no ambito das expressdes e produgdes artisticas vém crescendo cada vez mais,
ocupando um espacgo de consideravel destaque nas politicas culturais e educacionais.
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Figura 10: Cena de Pais do 6dio: Produgéo audiovisual

Fonte: Grupo de estudantes, acervo da autora (2024).

O conto, O pais do ddio, esta inserido no bloco de contos Quarta Carta ao
mundo, e traz a narrativa da personagem Amelinha, que ap6s a morte dos pais por
motivos racistas, consegue fugir. “WVocé sabe por que estda morrendo, ndo sabe?
Vocé é negro, negro é safado, negro merece morrer sangrando, nem precisa fazer
raiva, basta a cor” (Carrero, 2020, p. 57).

A narrativa acontece em terceira pessoa, o narrador vai trazendo ao leitor as
impressdes, 0os sentimentos, as perspectivas de perfil dos personagens, fazendo o
leitor acompanhar sua voz e seguir o roteiro narrativo de compreensdo do conto.
Sobre a personagem Amelinha, menina de cerca de nove anos de idade, que néo
acredita na lei, e que estd a todo instante fugindo dos assassinos, € relatado na

narrativa:

Seu rosto tinha alguma coisa de indiferente. Parado, distante, quieto. Aos
nove anos um rosto cheio de rugas, sobretudo na testa, essa forte testa
vincada, e as sobrancelhas destacando um olhar vigoroso, embora triste,
feito essas mulheres que nao sabem onde esconder o sofrimento, que
muitas vezes se revela nas pupilas (Carrero, 2020, p.59).

E sobre o rosto triste que denota sofrimento, da personagem Amelinha, que
o grupo de estudantes responsavel pela produgdo audiovisual se inspirou para

realizacao de sua proposta.
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No audiovisual 28, ao contrario da narrativa carreriana, a personagem narra
sua histéria, remonta os acontecimentos, infere sentimentos e medos. Para a
producao do referido audiovisual em dialogo com a literatura, foram criados, roteiro,
equipe de audio, equipe de imagem e tratamento. Quer dizer que os estudantes
participantes da oficina se configuraram enquanto, leitores, roteiristas, atores, entre
outros, de forma que nos traz a tona a fala de Cosson (2007) que compreende que 0

letramento literario se realiza através das mais diversificadas experiéncias.

28 O video completo, assim como outras propostas pedagdgicas literarias, pode ser encontrado no
perfil do Instagram @literatura_viva7.
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6 TRILHAS (QUASE) FINAIS E CAMINHOS FUTUROS

A literatura é um direito (Candido, 1995). Direito negado & maioria. E
disciplina base, oferece estruturagcdo para todas as areas de conhecimento, sejam
eles sondaveis ou insondaveis, e por isso € que ha a necessidade de investirmos na
democratizacao literaria, visando a formacao de leitores, o letramento literario, nas
escolas. Foi este, mais que o discurso, o sentimento central potencializador ao longo
de todo trabalho. E pela fé nesse argumento que esta pesquisa foi concebida e
desenvolvida.

De alguma maneira, contribuir com reflexbes a respeito da difuséo,
disseminagao da literatura, no ambiente escolar, nos pautando na ensinagem, que é
um movimento coletivo e ciclico de ensino- aprendizagem nos faz entender que
muito ainda pode e precisa ser feito, estudado, pesquisado e que estas trilhas
(quase) finais, na verdade, s&o os primeiros passos.

Nossa pesquisa foi realizada sob carater interdisciplinar por compreender
que o acesso a literatura e seus processos de letramentos literarios estdo inseridos
no complexo enredamento ou emaranhado social, que € injusto, que tem a escola,
muitas vezes, como espaco reprodutor e mantenedor do status quo.

Trouxemos a baila em nossa pesquisa a proposicao/ hipotese inicial do
desprestigio da literatura, da possivel ma formacgéo literaria dos estudantes e das
dificuldades de formacdo de leitores literarios. Refletir essa problematica no intuito
de promover o letramento literario, esteve sempre em nossas reflexdes, junto a
questao norteadora: Como abordar a obra de Raimundo Carrero pode contribuir nos
processos de ensinagem da literatura no Ensino Médio, tendo em vista as leituras
criticas de Estdo Matando os meninos e A luta verbal?

Trazer para o didlogo do processo de ensinagem a literatura e obras do
mestre Raimundo Carrero, como A luta verbal (2022), ensaio, que € um manifesto
social em defesa da literatura no ambiente escolar enquanto espaco de denuncia e
democratizagdo da leitura e Estdo matando os meninos (2020), livro de contos, que
abarca as desventuras de criangas e jovens deste pais, considerados “sub-
humanos” na tabela imaginaria de valorizagao do “ser gente”, foi muito propicio por
dialogar com tematicas tdo emblematicas para os estudantes de escola publica,

periférica, na qual muitos dos discentes e suas familias necessitam de ajuda
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governamental para a manutencédo do que muitas vezes ndo chega a ser o minimo,
para apenas sobreviver.

Esses estudantes permanecem em um espaco escolar que cobra o tempo
todo um capital cultural ao qual ndo tiveram acesso, pois em grande proporgao para
ter acesso a este, € necessario primordialmente que se possua o capital econédmico,
como aprendemos com Bourdieu (1986). Nao podemos esquecer que estamos
inseridos em um sistema racista, classicista, violento, como bem representado em
Estdo matando os meninos (2020), e que a “literatura”, essa com “I” minusculo, bem
como a critica literaria sdo inerentemente elitistas. Tais implicacbes sao “pedras no
sapato” do professor ou mediador de leitura literaria, e muitas vezes os estudantes
trazem consigo crencas limitantes no sentido de que a Literatura seria um luxo
dispensavel em meio as agruras da vida que se impde com multiplas adversidades:
0 que nao significa que essas pedras impegam o caminho de ser aberto, pois
necessita ser aberto, simplesmente € imperativo, por isso, ndo ha outra op¢cédo a nao
ser fluir, como faz um rio, contornando os obstaculos.

O projeto Literatura viva existe na escola, espago de nossa pesquisa desde
2021, e ja testemunhou infindaveis vezes estudantes que nao tinham familiaridade
com o texto literario, desde a conjuntura familiar ao ambiente escolar, serem
sensibilizados no tocante ao que representa ser um leitor de Literatura e o que isso
pode significar na vida de uma pessoa para a liberdade, para o pensamento critico,
para a construcdo reflexiva das ideias de forma independente. E provavel que a
maior parte dos estudantes nao tenha se tornado de leitores assiduos, mas estao
cientes e ja provaram com seus proprios olhos e cérebros do poder da Literatura.

De maneira modesta, singela, contribuimos, através desta pesquisa, para a
constituicdo de leitores literarios por meio do processo de ensinagem, e por isso,
para além do que a teoria pode dizer sobre a educacgao basica, € que é possivel
alcancar resultados positivos, e que, sim, as dificuldades sao imensas.

Ser professora pesquisadora no mesmo ambiente de trabalho foi uma
experiéncia altamente recomendavel a todos os docentes que queiram ampliar seu
repertério metodoldgico, estratégico, tedrico. Foi possivel a partir desta pesquisa
elaborar melhor a teoria em consonancia com a pratica, a observacdo inicial,
planejamento, método, aplicagédo e recolhimento de resultados, grande oportunidade
de concatenar o que a base teorica reflete em dialogo com quem esta no dia a dia,
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“no chao da escola”, como se diz, fazendo parte de toda a engrenagem que ensina e
aprende com a ensinagem; que pesquisa, por meio da pesquisa-agao.

A pesquisa-acdo nos trouxe uma experiéncia riquissima, para docente e
discentes, pois como afirma Thiollent (1986) tal metodologia propicia a
transformacado por meio da cooperacdo dos que estdo inseridos nessa teia de
aprendizagens mutuas.

Os objetivos desta pesquisa foram materializados neste estudo, e nossa
questao norteadora se fez presente em todo percurso, quando nos perguntavamos:
Como abordar a obra de Raimundo Carrero pode contribuir nos processos de
ensinagem da literatura no Ensino Médio, tendo em vista as leituras criticas de Estdo
matando os meninos e A luta verbal?

Discutir a ensinagem de literatura na escola, considerando reflexdes tedricas
e metodolégicas para apoiar a formacgao de leitores no Ensino Médio. Por utilizarmos
a ensinagem, Anastasiou (2002), como processo de ensino- aprendizagem, foi que
consolidamos o0 nosso aprender a ensinar, e que os estudantes aprenderam a
aprender, e vice-versa, em uma construcdo coletiva dos saberes e perspectiva
dialégica, democratica. A avaliagdo continua e ciclica foi imperativa para que
pudéssemos caminhar com mais seguranga a cada etapa da pesquisa com 0s
estudantes.

Estudar a obra literaria de Raimundo Carrero, com destaque para leituras
criticas de Estdo matando os meninos (2020) e A luta verbal (2022), tendo em vista
as conexdes com processos de ensinagem de literatura no Ensino Médio, foi basilar
para a compreensao de dialogo que existiu entre a literatura, a escola e a sociedade,
inclusive para tragarmos nosso plano didatico- metodologico visando a formacéo de
leitores literarios. Destacamos que a obra A luta verbal, de Raimundo Carrero (2022)
cumpriu seu trajeto ensaistico ao lado de um lastro tedrico-pedagdgico, e que por
meios dos tedricos que versam sobre o ensino de literatura e da conjuntura da
literatura no Ensino Médio enquanto fortalecimento tedrico, € que as bases para as
etapas praticas foram construidas. Estudar a obra Estdo matando os meninos em
didlogos e conexdes com o processo de ensinagem foi antever o planejamento e a
aplicagao da oficina literaria, bem como foi importante para estabelecermos
conexdes entre nosso perfil de leitores com as representagdes da obra.

A implementacdo do desenho didatico-pedagogico para abordar a obra

Estdo matando os meninos, de Raimundo Carrero, em praticas de letramentos
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literarios de estudantes do Ensino Médio foi trabalhada em uma perspectiva de
didlogo com outras linguagens, de forma intersemiética (Santaella, 2011), fator que
foi decisivo como estratégia de atracdo aos estudantes para as produgdes
pedagogicas, pois tiveram uma vasta gama de linguagens disponiveis para
transmutar os contos de Estdo matando os meninos: tais como recriacao de textos
em géneros diversos a partir dos contos geradores, produgdes em slam, quadrinhos,
desenho, pintura, musica etc., assim como é sugerido na proposta pedagdgica em A
luta verbal. Os contos carrerianos foram utilizados amplamente durante as oficinas
literarias como lastro ou inspiragao para as produgdes que sempre comegcavam em
sala de aula, mas que em diversos casos eram complementadas fora do ambiente
escolar.

Com relagao ao desenho metodologico das etapas de realizagao, a pesquisa
foi realizada em trés etapas, ou seja: Etapa 1: ldentificagdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes com relagao a leitura literaria, através de rodas de conversas
e pesquisa aplicada por meio de questionario semiestruturado; Etapa 2: Aplicacao
das metodologias, através da aplicacdo do projeto didatico-pedagdgico junto aos
estudantes, por meio da sequéncia basica de Cosson (2007); Etapa 3: Observagao
dos resultados através da analise das producgdes, do feedback dos participantes,
através de questionario e da observacgao e avaliagao continuas.

Na Oficina Literaria A Luta Verbal, os discentes puderam conhecer e
aprender a respeito das obras de Raimundo Carrero, como também compreender
mais das outras linguagens que podem se comunicar com a literatura. Houve o
engajamento dos estudantes, o que confluiu para a formagao de leitores literarios,
para o letramento literario, para a formacdo de comunidades interpretativas, como
apregoa Cosson (2007) em que os estudantes sairam da condi¢gao de expectadores
do texto literario para o de cocriadores, agentes de seus conhecimentos por meio do
protagonismo, da voz ativa, da reflexdo, sendo, muitas vezes, criadores de seus
universos particulares, unicos, a partir de Estdo matando os meninos, autores de
suas obras ficcionais em diversos géneros ou em dialogos com outras linguagens,
pois a oficina trouxe consigo uma proposta de realizagdo viavel, os estudantes
tiveram a oportunidade de ler literatura se autorreferenciando, trazendo para sua
realidade as representagdes existentes nos contos de Estdo matando os meninos,
obra da qual nos utilizamos a fim de trazer engajamento dos estudantes e dinamizar

a disciplina de Literatura no Ensino Médio, como afirma Cosson (2007) a escolha da
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obra literaria a ser trabalhada em sala de aula necessita ser feita de maneira
estratégica.

Destacamos que a inclusdo de projetos em literatura que dialoguem com
outras linguagens e/ou de maneira intersemiotica pode ser razdo de interesse,
engajamento e incentivo para a motivagao da leitura literaria, bem como da escrita,
além das infindaveis produgcdes que podem partir dessa perspectiva, o que é
interessante para o estudante, pois ele sai da posicdo de mero espectador para a
condigdo de construtor de seu conhecimento: autor, criador, produtor, roteirista,
ensaista, pensador, artista plastico etc. Desta maneira, trazendo tematicas
relevantes para nossa contemporaneidade, exercendo a criatividade e o pensamento
livre, os estudantes estiveram a vontade para expressar-se criticamente.

As criagbes a partir da obra geradora foram também uma espécie de
estopim para a reflexdo da conjuntura social dos leitores e autores de literatura, uma
vez que através delas puderam observar, analisar, inferir sobre diversas tematicas e
conjunturas em uma perspectiva interdisciplinar, transdisciplinar, transversal etc.

Trabalhar as referidas obras de Raimundo Carrero (2020, 2022) foi um fator
importantissimo em nossa questdo norteadora, assim como foi fundamental no
sentido de trazer credibilidade para pesquisa no que concerne ao objetivo geral e
contribuir para 0 embasamento dos demais objetivos.

Consideramos, ainda, que os estudantes fortaleceram seus vinculos de
amizade e confianca, além de aprender a trabalhar com as diferencas de repertorios
expectativas, conhecimentos, interesses etc., atuando de forma coletiva, assim
quando desejaram. Destacamos, ainda, quanto aos resultados das oficinas
aplicadas a partir do desenho didatico-pedagogico, que foram bastantes positivos,
coletamos trabalhos expressivos, gerados a partir da leitura e reflexdo critica de
Estédo matando os meninos.

E salutar destacar a importancia da contribuigdo para que o ambiente de
aprendizagens seja amistoso, acolhedor, inclusivo e democratico. Se, por um lado, a
literatura vem perdendo espaco de acordo com o que explicitamos neste trabalho,
destacamos, também, a reforma do Ensino Médio, na qual a disciplina lingua
portuguesa perde em carga horaria, o que afeta diretamente a literatura, pois os
horarios s&o divididos a partir de itinerarios formativos. Por outro lado, é possivel,
ainda que nessa conjuntura que dificulta o que ja ndo era satisfatorio, exercer um

tipo de rebeldia e inserir a literatura nos préprios itinerarios formativos, nas
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disciplinas eletivas, nos estudos orientados, uma vez que a literatura, por sua
multiplicidade e didlogo com outras areas inseridas na lingua portuguesa enquanto
itinerarios formativos podem ser transfiguradas no sentido de oportunizar a literatura
ao publico leitor em formacgéo.

Ao investigar as impressdes a respeito do que os estudantes traziam como
bagagem literaria, além das percep¢des sobre, atestamos que apesar dos esforgos
dos professores e coordenagdo pedagdgica escolar, ainda havia uma lacuna
relevante nesse ambito.

Ressaltamos que a utilizagdo de obras literarias contemporaneas é uma
estratégia importante para o engajamento de leitores literarios e para o letramento
literario. No entanto, destacamos também, que isto n&o significa que a literatura
considerada classica ou candnica deva ser abolida do repertorio de leitura na escola,
antes, o oposto. Compreendemos que a diversidade de obras ofertadas aos
estudantes em género, linguagem, sejam elas classicas, contemporaneas, tratando
de tematicas mais proximas a realidade do estudante ou ndo, contribuem para o
enriquecimento do estudante, e quanto mais diversa for a oferta, mais o estudante
tera a oportunidade de ampliar seus horizontes de expectativas a respeito da
literatura, mais vasto sera seu campo de conhecimentos. A Literatura possui por si
mesma um componente artistico e cultural importante, auxiliar o estudante a
desenvolver sua apreciacgao, fruicdo, € papel do professor, do mediador de leitura,
enfim, de todos que se propuserem a democratizar a literatura.

A abordagem pedagdgica que permite aos estudantes o envolvimento real
com a literatura, na qual se pdéem como agentes da construgdo de seus
conhecimentos, estimula o senso critico, a criatividade e a reflexdo independente,
como aconteceu ao trabalharmos os contos da obra Estdo matando os meninos, de
Raimundo Carrero.

Além disso, reiteramos, os estudantes puderam descobrir outras aptiddes no
processo de ensinagem, como as de diregao, produgao, pesquisa, organizagéo, das
especificidades do trabalho em grupo e da cooperagdo, da autonomia para as
produgdes individuais, ainda assim colaborando com os colegas de sala, o que
corrobora para a constru¢ao de vivéncias mais significativas.

De maneira sintética, a analise das produgdes dos estudantes deve
considerar as caracteristicas dos géneros textuais ou linguagens artisticas que eles

selecionaram em suas propostas, e as perspectivas que trouxeram, o percurso de
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producao até o momento da socializagdo com a classe, considerando como a obra
original foi apropriada a partir das diferentes leituras da obra Estdo matando os
meninos.

Contribuir para as reflexdes a respeito da literatura no intuito da formacao de
leitores e do letramento literario, utilizando para tanto as obras de Raimundo Carrero
A luta verbal (2022) para nossa base didatico-metodolégica e Estdo matando os
meninos (2020) como base para nossa pesquisa analitica literaria e para nossos
estudos que utilizaram os contos como agentes para reflexdo social, foi muito
importante para o nosso crescimento profissional e subijetivo.

Na escola publica, existem grandes potencialidades que podem ser
desenvolvidas e isto depende de esforcos multiplos em diferentes frentes. Pela
referida crencga, da promog¢ao de uma sociedade critica e atuante foi que procuramos
trazer em nossas praticas pedagogicas, com muita forga, as praticas literarias das
mais diversificadas formas possiveis para atrair o interesse dos estudantes, sendo a
literatura um instrumento base para se trabalhar outras linguagens, enriquecendo o
repertorio pedagogico, dialogando com outras artes.

Refletimos que a utilizagdo da literatura em didlogo com outras linguagens
pode ser uma estratégia aplicada no ensino de literatura, além disso, sdo muito
positivas as possibilidades de trabalhar a literatura nessa perspectiva, o estimulo a
leitura, ao pensamento critico, ao exercicio da criatividade, ao protagonismo, além
da promog¢ao de um ambiente colaborativo e participativo, agregador, dialégico e
democratico.

No trabalho da literatura a partir de uma obra geradora em diadlogo com
outras linguagens e géneros, os estudantes s&o incentivados a passar do papel de
leitores ao de produtores tanto de textos escritos quanto de criagbes artisticas,
interseccionando-se a literatura, mola propulsora da criacdo e do pensamento.

Ao trabalhar a obra geradora, os estudantes sdo ainda estimulados a
pesquisar as tematicas do contexto literario explorado, discutir, interpretar,
apresentar suas ideias para o grupo, exercer fun¢des de organizagao e pesquisa das
atividades propostas, além do desenvolvimento das habilidades de escrita e
oralidade.

Trazer outras linguagens para o dialogo com a literatura é trazer discussdes
sobre outras expressdes criativas como teatro, musica, audiovisual, entre outras,

além das possibilidades de se trabalhar em géneros literarios diversos: conto,
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romance, poema, bem como suas ramificagcdes, como slam, rap, fanfics, entre
outros. E ainda abarcar o uso de suportes literarios diversificados para além do texto
impresso, utilizando plataformas digitais, computadores, tablets, celulares, entre
outros, em busca da democratizacdo do acesso a literatura, do acesso a formacgao
leitora e ao letramento literario.

Nesse sentido, compreendemos que os resultados foram promissores, no
sentido de ratificar a importancia de se trabalhar a literatura ou a escolarizagédo da
literatura de maneira mais diversificada, atrativa para os estudantes, através de
ferramentas e metodologias para este fim.

Acreditamos que nossa pesquisa qualitativa junto aos estudantes das turmas
do Ensino Médio em Escola de Referéncia, apontou o nivel de letramento inicial dos
participantes, e o devolveu apos a aplicagdo do projeto pedagdgico colaborando
positivamente na formacao leitora e no letramento literario, sem esquecer de
mencionar o pensamento critico e livre.

Ha varias trilhas de pesquisas dentro do campo de nossos estudos para
serem trabalhadas no futuro, no entendimento da formacido de leitores e do
letramento literario em didlogo com outras linguagens, compreendemos que o
investimento em estudos nessa area € importantissimo e que as praticas para estes
fins tém se mostrado eficazes, entendemos ainda que o estudo do ensino de
literatura faz sentido na pratica.

As reflexbes que trouxemos apontaram para o fato de que a escola ainda
nao planeja e executa a formacao literaria de maneira eficaz, também evidencia que
o professor necessita ter acesso a formacgao, metodologias, condi¢gbes de trabalho,

entre outros para colaborar satisfatoriamente no campo do ensino de literatura.

Como no principio desta sec¢ao, afirmamos mais uma vez que o direito a
literatura € um direito de todos, que a promogédo, divulgagdo, democratizagéo,
difusdo da literatura em todos os espacgos sociais, destacamos o espago escolar, €
elemento decisivo para a construgao de uma sociedade critica, e quem sabe mais

humana.
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RESUMO Compreendemos que o ensino de literatura, na escola, necessita, com urgéncia, de mais espago,
destaque e renovacao em todos os

aspectos pedagogicos possiveis, do planejamento a metodologia. No cenario da Educacédo Basica,
sobretudo no que se refere ao Ensino Médio, a

literatura ainda parece ser abordada como proposi¢éao historiografica das escolas literarias, com trechos de
obras em dissonéncia contextual e sem

didlogo com os autores e produgdes contemporaneas. Na maior parte das vezes, os interesses e
conhecimentos prévios dos estudantes ndo sao

valorizados para a composigao das aulas, entre outras iniUmeras questdes, que desembocam na fragil ou
quase inexistente formagéao de leitores

literarios. Diante do que apresentamos, buscamos, neste trabalho, como objetivo geral, trazer reflexdes a
respeito da ensinagem da literatura na

escola, considerando as vivéncias pedagdgicas construidas por meio da leitura critica da obra literaria Estao
matando os meninos (2020), de

Raimundo Carrero, no cenario do Ensino Médio, com base na proposta pedagogica que
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Estudar a obra A Luta Verbal, de Raimundo Carrero nas interfaces entre literatura, educacéo e
sociedade.Descrever vivéncias pedagogicas no

processo de ensinagem da literatura no ambiente escolar, considerando aplicagao de projeto didatico com
discentes do Ensino Médio.Elaborar

desenho didatico-pedagogico para a formacgéo de leitores no Ensino Médio, tendo em vista a leitura critica
da obra Estao matando os meninos, de

Raimundo Carrero

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Retirado de PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2239311.pdf, postado em 20/05/2024
20:47:41.

Riscos

A referente pesquisa apresenta riscos de danos de origem

psicoldgica, intelectual ou emocional, como: cansago ao responder as
perguntas e quebra de anonimato. Para sanar tais riscos, antes do inicio da
pesquisa sera informado ao entrevistado o nimero de questdes a responder e
o tempo estimado para tanto; sera esclarecido que é possivel interromper, ndo
responder a qualquer questao ou finaliza-la posteriormente. Para minimizar o
risco de quebra de anonimato, os instrumentos de coleta de dados nédo
poderao conter informagdes ou solicitagdes de dados pessoais.

Beneficios:

Os beneficios da pesquisa sdo indiretos a comunidade cientifica,

trazendo importantes reflexdes a respeito da literatura em sala de aula
baseada em metodologias e estratégias pertinentes, visando a formagao de
leitores literarios.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma dissertag¢ao vinculada ao Programa de Pos-Graduagdo em Estudos da Linguagem ¢,
PROGEL. A discente e pesquisadora responsavel teve seu exame de Qualificagao

realizado em 27/09/2023

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Vide Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes.
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Vide Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Branl

O projeto atende as normas regulamentadoras do sistema CEP/CONEP/CNS/MS.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
1) Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios de pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo "relatério" para que sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resolugdo CNS n.466/12, item XI.2.d e Resolugdo CNSn.510/16, art.28, item V.

mo

2) Cabe ao pesquisador "manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e

responsabilidade, por um periodo de 5 anos apés o término da pesquisa", conforme Resolugdo CNS

466/2012, item XI f.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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20:40:15 |CONCEICAO DE
MARIA ARAUJO
RODRIGUES
Outros Lattes_Etelvina_Conceicao_de_Maria_A| 20/05/2024 |ETELVINA Aceito
raujo_Rodrigues.pdf 20:39:22 |CONCEICAO DE
MARIA ARAUJO
RODRIGUES
Outros TALE.pdf 20/05/2024 |ETELVINA Aceito
20:33:19 |CONCEICAO DE
MARIA ARAUJO
RODRIGUES
TCLE /Termos de | TCLE.pdf 20/05/2024 |ETELVINA Aceito
Assentimento / 20:33:09 |[CONCEICAO DE
Justificativa de MARIA ARAUJO

Endereco:

Bairro: Recife CEP: 52.171-800
UF: PE Municipio: RECIFE

Telefone: (81)3320-6638 E-mail:

cep@ufrpe.br

Rua Dom Manuel de Medeiros, s/n Dois Irméos, 1° andar do Prédio Central da Reitoria da UFRPE
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UFRPE
CoranuaihG ay Fanicod: 5,080 267
Auséncia TCLE .pdi 20/05/2024 |RODRIGLES
20:33:09
Cutros CARTA_RESPOSTA_DE_PENDENCIA | 200052024 |ETELVINA
S.pdi 2000244 |(COMCEICAD|
MARIA ARALL
RODRIGUES
Cutros Carta_de_anuencia_pdi 20/05/2024 |ETELVINA
20:00:47 | COMNCEICAD |
MARIA ARAU.
|
Oulros TERMO_DE_COMPROMISSO_E_CON| 20/05/2024 |ETELVINA
FIDENCIALIDADE  paf 1&:58:25 |CONCEICAD |
MARIA ARALL
B _ _ RODREE
Cronograma CRONOGRAMA, pdf 2000572024 |ETELVINA
19:54:43 | CONCEICAD |
MARIA ARALL
RODRIGUES
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdi 2000572024 | ETELVINA
19:51:28 |CONCEICAO |
MARIA ARALL
RODRIGUES
Situacho do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciacao da CONEP:
Maa

RECIFE, 14 de Junho de 2024
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APENDICE B- Carta de Anuéncia da Escola

FjisemP
e Bnnfa & v e L
R T T Fopar= - _,::" qu

ey ifeinn v Probitanr

Governo do Estado de Pernambuco
Secretaria de Educacio
Secretaria Executiva de Educagio Profissional
‘nferéncia em Ensino Médio PADRE NERCIO RODRIGUES

erempadrenerciorodrigues@botmad com
Fusa: Utiel de Holasda a/n® - Linka do Two = Recite = PE
Forme: §1 = J181-2000 f 1181- 2001
CEP:S2.131-150
Codaitro Extadual 000123 Cadastroinep 261284-01
ChP) ESTADUAL: 10572071 0M60-11
FIDERAL DO CONSELHD [SCOLAR: DX 213.757/0001-51
(heationr. Pedro Henrigue L de Melo - MAT 2568 35-0

. i droheriquedermeiogily shog ¢ om b

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, gue aceitaremos o pes
ETELVINA CONCEIGAOC DE MARIA ARAUJO RODRIGUES a desenvolv
projeto de pesquisa "LITERATURA VIVA NA ESCOLA: Conexdes Dialdgit
a Obra e a Voz do Autor Pernambucano Raimundo Carrero”, que esi
coordenagao/onentagac da Profa. IVANDA MARIA MARTINS SILVA cujo o
investigar a “ensinagem” da |ieratura na escola, considerando as v
pedagogicas construidas por meio da leitura critica da obra “Estdo mat
meninos® (2020), de Raimundo Camerc, no cenario do Ensino Médic, m:
PADRE NERCIO RODRIGUES.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento do pesquisac
requisitos das Resolugies do Conselho Macional de Sadde e suas compleme
comprometendo-se utilizar os dados pessoais dos participantes da pe
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigile e garantindo
utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas efou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresents
Instituigio o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por
de Etica em Pesquisa, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.
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APENDICE C- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal Rural de Pernambuco
Pro-Reitoria de P6s-Graduagao

Programa de Pés-Graduagao em Estudos da Linguagem

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

(PARA MAIORES DE 18 ANOS)

Convidamos o] estudante

apos

autorizacao dos seus pais [ou dos responsaveis legais] para participar como voluntario
(a) dapesquisa: LITERATURA VIVA NA ESCOLA: Conexdes Dialogicas com a Obra e a
Voz doAutor Pernambucano Raimundo Carrero.

Esta pesquisa & da responsabilidade do (a) pesquisador (a) Etelvina Conceigdo
de Maria Araljo Rodrigues, residente na rua do Triunfo , n°: 129 — Bairro: Arruda —
Cidade: Recife- PE — CEP: 52 120 090 - Telefone: (81) 9 98538-3301 e email:
cecita7777@gmail.com. E esta sob a orientagdo de: Profa. Dra. lvanda Maria Martins
Silva, Telefone: (81) 9 8719-5668, e- mail: ivanda.martins@ufrpe.br.

Aqui ha informacbes sobre nosso projeto e qualguer um que deseje sera
esclarecido (a) arespeito de qualquer ddvida com o responsavel por esta pesquisa. todos
os esclarecimentos foremdados e vocé concorde com a realizagdo do estudo, pedimos
que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma
via deste termo |he sera entregue para que seus pais ou responsavel possam guarda-la
e a outra ficard com o pesquisador responsavel. Caso nao aceite participar, ndo havera
nenhum problema em desistir. Para participar deste estudo, podendo retirar esse
consentimento ou interromper a sua participacao em qualquer fase da pesquisa, sem

nenhum prejuizo. No caso de aceite, &€ necessario assinar este termo de assentimento.



INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo: Compreendemos que o ensino de literatura, na escola, necessita,
com urgéncia, de mais espago, destaque e renovagdo em todos os aspectos
pedagodgicos possiveis, do planejamento a metodologia. Buscamos, neste trabalho,
como objetivo geral, trazer reflexdes a respeito da “ensinagem” da literatura na escola,
considerando as vivéncias pedagodgicas construidas por meioda leitura critica da obra
literaria “Estdo matando os meninos” (2020), de Raimundo Carrero, no cenario do Ensino
Médio, com base na proposta pedagdgica que constitui “A luta verbal” (2022)do mesmo
autor. Em alinhamento ao objetivo geral, apresentamos como questao norteadora da
pesquisa a reflexdo de como uma literatura “plenamente viva”, baseada em metodologias
e estratégias pertinentes pode ser ferramenta para formacao de leitores literarios.

No tocante ao desenho metodologico, trata-se de pesquisa-agao realizada na
EREM Padre Nércio Rodrigues, em Recife, Pernambuco, com discentes do Ensino
Médio. Por meio de avaliagbes diagnosticas das demandas de aprendizagens dos
discentes, serdo realizados planejamentos didatico- pedagogicos direcionados a
processos de “ensinagem” de literatura na escola, com foco na formacao de leitores
criticos no campo artistico-literario. Propomos abordar estratégias e metodologias para
oferecer um desenho didatico pedagdgico, visando a formagédo de leitores literarios;
descreveremos, ainda, vivéncias pedagodgicas no processo de “ensinagem” da literatura
no ambiente escolar, considerando aplicagao de projeto didatico com discentes.

A pesquisa tem como objetivo principal: O objetivo central de nosso trabalho é
investigara “ensinagem” da literatura na escola, considerando as vivéncias pedagdgicas
construidas por meio da leitura critica da obra “Estdao matando os meninos” (2020), de
Raimundo Carrero, no cenario do Ensino Médio. Quanto a metodologia, nossa pesquisa
é de natureza aplicada, com abordagem quantitativa. No tocante aos procedimentos
metodologicos, trata-se de uma pesquisa acao realizada em escola publica da rede
estadual e aplicagao de questionarios para avaliagao diagnostica das demandas de
aprendizagem dos discentes em relagdo as praticas de letramentos literarios. Com base
na avaliagdo diagnostica, sera aplicado planejamento didatico- pedagégico, por meio de
pesquisas, roda de dialogos, oficinas literarias, com base na sequéncia basica de
Cosson (2009); onde a forma de acompanhamento sera presencial na referida escola
publica de Pernambuco.

O periodo de participagdo do estudante na pesquisa iniciara a partir do més de
AGOSTO DE 2024 e o término ocorrera no dia 14 DE AGOSTO DE 2024, com a
vantagem de ter acompanhado as turmas das eletivas em que acontecerdo as pesquisas
durante todo o semestre letivo.
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Listamos o5 possiveis riscos aos quais os parlicipantes poderi
paricipando deste estudo, como por exemplo: divuigagdo de inform:
imagens, a exposicio e a interferéncia da privacidade durante o periodo de
cada fase e elapa da invesligacdo.Frisando que desde o primeiro momentc
intervengdo, o sujeito tera total liberdade em querer desistir de qualquer me
etapas da intervengao didética. Logo, os discentes serdo beneficiados por
aprendizagem dos conteldos alrelados & literatura no ambiente es
incentivando mudangas no cotidiano escolar, nas aulas das disciplinas ¢
valores pessoais, sociais e politicos, entre outros beneficios advindos de
Além das contribuigdes para o ensino de Literatura e para as futura:
cientificas no campo dos estudos da linguagem. Todas as informacées d
serdo confidenciais e serfo divulgadas apenas em eventos ou publicacd
nao havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser enfre 0s responsavei
sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagio. Os dados coletados n
(questionarios, gravagoes, folos, filmagens elc.), ficardo armazenados ¢
arquivo e computador pessoal do pesquisador, pelo periodo minimo cin
Nenhum valor monetario sera pago ou cobrado na parlicipacdo desta pe
aceilagao & voluniaria.

Por fim, para sanar riscos decorrentes de nossa pesquisa, declaran
do inicio dela sera informado ao entrevistado o nimero de questes a r
tempo estimado para tanto; sera esclarecido que é possivel interromper, nda
gualguer questdo ou finaliza-la posteriormente. Para minimizar o risco
anonimato, os instrumentos de coleta de dados nao poderao conter inl
solicitagbes de dados pessoais,

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos élicos deste estuc
consultadoo Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFRPE, no endereco: R
Medeiros, SIN, Dois Irmios — CEP; 52171-900 Telefone; (81) 3320.6
cep@ufrpe.br (1° andar do Prédio Central da Reitoria da UFRPE. ao lado
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APENDICE D- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal Rural de Pernambuco
Pro-Reitoria de Pés-Graduagao

Programa de P6s-Graduagao em Estudos da Linguagem

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
(PARA MENORES DE 18 ANOS)

Convidamos 0 estudante

apaés

autorizagao dos seus pais [ou dos responsaveis legais] para participar como voluntario
(a) dapesquisa: LITERATURA VIVA NA ESCOLA: Conexdes Dialégicas com a Obra e a
Voz doAutor Pernambucano Raimundo Carrero.

Esta pesquisa & da responsabilidade do (a) pesquisador (a) Etelvina Conceigédo
de Maria Araljo Rodrigues, residente na rua do Triunfo , n®: 129 — Bairro: Arruda —
Cidade: Recife- PE — CEP: 52 120 090 - Telefone: (81) 9 98538-3301 e email:
cecita7777@gmail.com. E esta sob a orientacdo de: Profa. Dra. lvanda Maria Martins
Silva, Telefone: (81) 9 8719-5668, e- mail: ivanda.martins@ufrpe.br.

Aqui ha informagbes sobre nosso projeto e qualquer um que deseje sera
esclarecido (a) arespeito de qualquer dlvida com o responsavel por esta pesquisa. todos
os esclarecimentos foremdados e vocé concorde com a realizagao do estudo, pedimos
que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma
via deste termo lhe sera entregue para que seus pais ou responsavel possam guarda-la
e a outra ficara com o pesquisador responsavel. Caso nao aceite participar, ndo havera
nenhum problema em desistir. Para participar deste estudo, podendo retirar esse
consentimento ou interromper a sua participagdo em qualquer fase da pesquisa, sem

nenhum prejuizo. No caso de aceite, &€ necessario assinar este termo de assentimento.



INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo: Compreendemos que o ensino de literatura, na escola,
necessita, com urgéncia, de mais espago, destaque e renovagdo em todos os
aspectos pedagogicos possiveis, do planejamento a metodologia. Buscamos,
neste trabalho, como objetivo geral, trazer reflexdes a respeito da “ensinagem” da
literatura na escola, considerando as vivéncias pedagoégicas construidas por meio
da leitura critica da obra literaria “Estdo matando os meninos” (2020), de
Raimundo Carrero, no cenario do Ensino Médio, com base na proposta
pedagogica que constitui “A luta verbal” (2022)do mesmo autor. Em alinhamento
ao objetivo geral, apresentamos como questao norteadora da pesquisa a reflexao
de como uma literatura “plenamente viva”, baseada em metodologias e estratégias
pertinentes pode ser ferramenta para formacao de leitores literarios.

Notocante ao desenho metodoldgico, trata-se de pesquisa-acéo realizada
na EREM Padre Nércio Rodrigues, em Recife, Pernambuco, com discentes do
Ensino Médio. Por meio de avaliagbes diagnosticas das demandas de
aprendizagens dos discentes, serao realizados planejamentos didatico-
pedagogicos direcionados a processos de “ensinagem” de literatura na escola,
com focona formagdo de leitores criticos no campo artistico-literario. Propomos
abordar estratégias e metodologias para oferecer um desenho didatico
pedagogico, visando a formacao de leitores literarios; descreveremos, ainda,
vivéncias pedagdgicas no processo de “ensinagem” da literatura no ambiente
escolar, considerando aplicagao de projeto didatico com discentes.

A pesquisa tem como objetivo principal: O objetivo central de nosso
trabalho €& investigar a “ensinagem” da literatura na escola, considerando as
vivéncias pedagdgicas construidas por meio da leitura critica da obra “Estao
matando os meninos” (2020), de Raimundo Carrero, no cenario do Ensino Médio.
Quanto a metodologia, nossa pesquisa € de natureza aplicada, com abordagem
quantitativa. No tocante aos procedimentos metodolégicos, trata-se de uma
pesquisa acao realizada em escola publica da rede estadual e aplicacdo de
questionarios para avaliacdo diagnostica das demandas de aprendizagem dos
discentes em relagdo as praticas de letramentos literarios. Com base na avaliagdo
diagnostica, sera aplicado planejamento didatico- pedagogico, por meio de
pesquisas, roda de dialogos, oficinas literarias, com base na sequéncia basica de
Cosson (2009); onde a forma de acompanhamento sera presencial na referida

escola publica de Pernambuco.
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O periodo de participagdo do estudante na pesquisa iniciara a partir do
més de AGOSTO DE 2024 e o término ocorrera no dia 14 DE AGOSTO DE 2024,
com a vantagem de ter acompanhado as turmas das eletivas em que aconteceréo
as pesquisas durante todo o semestre letivo.

Listamos os possiveis riscos aos quais os participantes poderdo se
colocar participando deste estudo, como por exemplo: divulgagdo de informacgdes
ou de imagens, a exposicao e a interferéncia da privacidade durante o periodo de
realizacdo de cada fase e etapa da investigacao. Frisando que desde o primeiro
momento até o final da intervencao, o sujeito tera total liberdade em querer desistir
de gualquer momento ou das etapas da intervencéo didatica. Logo, os discentes
serdo beneficiados por intermédio da aprendizagem dos contelidos atrelados a
literatura no ambiente escolar, assim, incentivando mudangas no cotidiano
escolar, nas aulas das disciplinas escolares, nos valores pessoais, sociais e
politicos, entre outros beneficios advindos desta pesquisa. Alem das contribuicbes
para o ensino de Literatura e para as futuras publicagtes cientificas no campo dos
estudos da linguagem. Todas as informagdes desta pesquisa serao confidenciais
e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo
identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre a sua participagao. Os dados coletados nesta pesquisa
(questionarios, gravacées, fotos, filmagens etc.), ficardo armazenados em pastas
de arquivo e computador pessoal do pesquisador, pelo periodo minimo cinco (05)
anos. Nenhum valor monetario sera pago ou cobrado na participacdo desta
pesquisa, pois a aceitagdo é voluntaria.

Por fim, para sanar riscos decorrentes de nossa pesquisa, declaramos que
antes do inicio dela sera informado ao entrevistado o numero de questbées a
responder e o tempo estimado para tanto; sera esclarecido que & possivel
interromper, ndo responder a qualquer questao ou finaliza-la posteriormente. Para
minimizar o risco de quebra de anonimato, os instrumentos de coleta de dados
nao poderao conter informacdes ou solicitacbes de dados pessoais.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo,
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podera ser consullado o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFR
enderego: Rua Manoel de Medeiros, S/M, Doislrmaos — CEP: 52171-900 T
(81) 3320.6638 / e-mail: cep@ufrpe.br (1° andar do Prédio Central da Rei
UFRPE, ao lado da Secretaria Geral dos Conselhos Superiores

www.cep.ufrpe.br.

{(Assinatura do Pesquisador)



APENDICE E - Questionario Aplicado - Discente

Universidade Federal Rural de Pernambuco
Pré-Reitoria de Pés-Graduagao
Programa de Pé6s-Graduagao em Estudos da Linguagem

QUESTIONARIO APLICADO — DISCENTE
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Ola, querido estudante! Sou Etelvina Conceicdo de Maria Araudjo Rodrigues, mestranda do Programa

de Pés-Graduacdo em Estudos da Linguagem (PROGEL-UFRPE) — Area de concentragdo em

Estudos Interdisciplinares da Linguagem — Linha de pesquisa: 2_Analises Literarias, Culturais e
Histéricas —, orientanda da Profa. Dra. Ilvanda Maria Martins Silva (PROGEL-UFRPE). Estou
desenvolvendo pesquisa intitulada LITERATURA VIVA NA ESCOLA: conexdes dialégicas com a obra

e a voz do autor pernambucano Raimundo Carrero, na qual, o objetivo principal é investigar as

potencialidades didatico- pedagdgicas da literatura viva na escola, com foco nas obras Estdo

matando os meninos (2020) e A luta verbal (2022), de Raimundo Carrero, a luz de processos de

ensinagem da leitura literaria no Ensino Médio. Gostaria de contar com seu apoio para participar

desta pesquisa, conforme o questionario proposto a seguir. Agradego a colaboragéo!

I- DADOS GERAIS DO PARTICIPANTE

1. Qual o seu género?

() Masculino. () Feminino. () Outro. Qual?

Especifique

2. Qual a suaidade?

( )13 Anos.( )14 Anos.( ) 15Anos.

( )16 Anos.( )17 Anos.( )18 Anos. ( )Acima de 18 anos.

Il- DADOS SOBRE A LEITURA LITERARIA E AFINS

3. Voceé tem acesso a livros em casa? Na biblioteca da escola? Compra livros?
() Sim. () Nao. () Outro.



Especifique

4. Seus familiares costumam ler?
() Sim. () Nao. () Outro.

Especifique

5. Em que lugares vocé ja teve experiéncias de leitura?
( )Emcasa. ( )Naescola. ( )Outro(s).

Especifique
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6. Voceé tem acesso a internet na escola? Em casa?
( )Naescola. ( )Emcasa. ( ) Outro (s).

Especifique

7. Vocé acompanha sites/ redes sociais ou outros espagos voltados a leitura/ literatura?
Quais?
() Sim. () Nao.

Especifique

8. Vocé costuma ler na escola? Caso sim, especifique.
() Sim. () Nao.

Especifique

9. Que géneros literarios vocé ja trabalhou na escola?
( ) Conto. ( )Romance. ( )Crébnica. ( )Poema. ( ) Outros.

Especifique

10. Vocé tem o habito de leitura?

() Sim. () Nao.

Especifique

11. Vocé tem dificuldades nas praticas de leitura?
( ) Sim. () Néo. ( ) Outro.
Especifique

12. Quais suas principais dificuldades nas praticas de leitura, caso as tenha?
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Especifique

13. Vocé se sente incentivado a ler na escola? Especifique.

( ) Sim. ( ) Nao. () Outro.

14. Vocé gosta de escrever? Escreve com que frequéncia na escola? Que tipos de produgées?
Tem ou ja teve o habito de escrever em diarios ou blogs?
() Sim. () Nao. () Outro.

Especifique

15. Se vocé tivesse a oportunidade de selecionar temas/ assuntos para serem trabalhados nas
aulas de literatura, através das obras literarias, que assuntos vocé indicaria? Por qué?

() Sim. () Nao. () Outro.

Especifique

16. Que sugestoes vocé daria para o trabalho/ abordagem da literatura em sala de
aula?

Especifique
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APENDICE F - Planejamento da Oficina Literaria

| Me . |- =
( i UFRPE

Universidade Federal Rural de Pernambuco
Pré-Reitoria de Pés-Graduagao
Programa de Pés-Graduagao em Estudos da Linguagem

LITERATURA VIVA NA ESCOLA: Conexoes Dialégicas com a Obra e a Voz do

Autor Pernambucano Raimundo Carrero

Mestranda: Etelvina Conceigao de Maria Araujo Rodrigues
Orientadora: Prof. Dra. lIvanda Maria Martins Silva
Area de concentragido: Estudos Interdisciplinares da Linguagem

Linha de pesquisa: Linha 2: Analises Literarias, Culturais e Histdricas

PROPOSTA DE OFICINA LITERARIA

A LUTA VERBAL: UMA PROPOSTA DE DIAI:OGO ENTRE A LITERATURA E
OUTRAS LINGUAGENS PARA A FORMACAO DE LEITORES LITERARIOS

AUTORA / MEDIADORA:

ETELVINA CONCEICAO DE MARIA ARAUJO RODRIGUES
[ etelvina.rodrigues@ufrpe.br |

Mestranda em Estudos da Linguagem — PROGEL/UFRPE

RECIFE-PE
2024
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PLANEJAMENTO DIDATICO-PEDAGOGICO: OFICINA LITERARIA A LUTA VERBAL

CARGA HORARIA TOTAL:

30 horas.

PUBLICO-ALVO:

Estudantes de Escola de Referéncia em Ensino Médio, participantes da oficina A luta verbal
e Estédo matando os meninos: uma proposta de dialogo entre a literatura e outras linguagens

para a formacgéao de leitores literarios.
EMENTA:

Literatura e outras linguagens. Conceito de literatura. Conceitos breves de outras
linguagens, como audiovisual, musica, teatro, desenho, entre outras. Géneros literarios em
prova e verso. Perspectivas sobre a obra de Raimundo Carrero. A luta verbal: um olhar
pedagdgico sobre a literatura em dialogo com outras linguagens. Estdo matando os
meninos: uma proposta de representacdo social através da literatura. A literatura em

processo dialégico com a realidade contemporanea.

CONCEPGOES INICIAIS SOBRE O CONCEITO DE LITERATURA

Objetivo do encontro 1: Apresentar a literatura, nas mais diversas perspectivas possiveis,
buscando construir junto aos estudantes, sentidos e prospecg¢des a respeito da conjuntura
literaria.

Concepcoes iniciais sobre o conceito de literatura

Relacionar a literatura com outras formas de expressao artistica, como mdusica, teatro,
audiovisual, desenho etc.

Pratica coletiva: Conversa a respeito do que é literatura; apresentacdo de exemplos de
linguagens que podem dialogar com a literatura; discussdo de como a literatura exerce
influéncia sobre outras linguagens, sendo inclusive base para elas; e de como a literatura &
influenciada pela diversidade artistica ao mesmo tempo em que é também influenciadora.

Carga horaria: 2h € 30min.

CONCEITOS FUNDAMENTAIS DA LITERATURA
Objetivo do encontro 2: Explorar os conceitos de literatura, seus elementos e como ela se

distingue de outras formas de escrita.



231

Pratica coletiva: Leitura de trechos de textos literarios e nao literarios, analise de alguns
trechos literarios.

Carga horaria: 2h e 30min.

INTRODUGAO A OUTRAS LINGUAGENS QUE DIALOGAM COM A LITERATURA
Objetivo do encontro 3: apresentar uma visdo panoramica, geral, das linguagens no
audiovisual, musica, teatro, pintura, e como elas podem estabelecer comunicacéo.

Pratica coletiva: Exibicao de videos, audigao de musicas, leituras em géneros diversificados,
analise de desenho em suas mais diferentes formas, passando, inclusive pelos quadrinho,
dando prioridade a exibir producdes ja realizadas pelos discentes.

Carga horaria: 2h e 30min.

GENEROS LITERARIOS

Objetivos do encontro 4: Diferenciar os géneros literarios em prosa e verso, com exemplos
de cada.

Pratica coletiva: Leitura e andlise de textos representativos de diferentes géneros literarios.

Carga horaria: 2h e 30min.

A OBRA DE RAIMUNDO CARRERO

Objetivos do encontro 4: Saber um pouco mais a respeito da vida e da obra de Raimundo
Carrero, com vistas a compreender suas contribuicdes para a literatura brasileira.

Pratica coletiva: conhecimento da capa das obras A luta verbal e Estdo matando os
meninos, introducdo da leitura de trechos selecionados destas obras; mostra de trechos de
produgdes audiovisuais e académicas, de maneira geral, produzidas a partir da obra
carreriana; discussao sobre sua tematica e estilo.

Carga horaria: 2h e 30min.

A LUTA VERBAL NA LITERATURA
Objetivos do encontro 5: introdugao e exploragao da ideia de “luta verbal” na literatura e
como ela reflete nos conflitos sociais.

Pratica coletiva: andlises do pensamento pedagodgico em “ A luta verbal’, com a
colaboragao de todos para a criagdo do que seria para a coletividade nessa referida sala de
aula a nossa “luta verbal’.

Carga horaria: 2h e 30min.

LITERATURA E REPRESENTAGCAO SOCIAL
Objetivos do encontro 6: leitura dos contos de Estdo matando os meninos , discussao de

como a literatura pode representar questdes sociais, tomando, como base para tanto, a obra
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“Estdo matando os meninos”. Avaliar como a literatura reflete e dialoga com a realidade
contemporéanea.

Pratica individual: Leitura dos contos da Quarta Carta ao Mundo, em Estdo Matando os
meninos e debate sobre suas representagdes sociais, sobretudo no que se refere a
representacéo da realidade vivenciada pelos estudantes.

Carga horaria: 2h e 30min.

LITERATURA EM PROCESSO DIALOGICO

Objetivos do encontro 7: examinar o processo dialdgico na literatura, enfatizando a
interacdo entre texto e leitor.

Pratica coletiva: atividade de leitura ativa, oralizada, discussbes em grupo sobre
interpretagdes, socializagado das interpretagdes, favorecimento da criagdo de comunidades
interpretativas.

Carga horaria: 2h e 30min.

PROJETOS INTEGRADORES DE LITERATURA E OUTRAS LINGUAGENS:
PLANEJAMENTOS

Objetivos do encontro 8: Tomando como base a obra Estdo Matando os meninos, de
Raimundo Carrero, discutir a respeito do que cada estudante inferiu nos contos lidos, criar
projetos que integrem a literatura em foco neste projeto e outras linguagens artisticas,
promovendo, uma compreensao interdisciplinar, multidisciplinar.

Pratica coletiva: planejamento de projetos pelos alunos, procurando integrar literatura,
musica, artes visuais etc.

Carga horaria: 2h e 30min.

PROJETOS INTEGRADORES DE LITERATURA E OUTRAS LINGUAGENS: CRIAGCOES
COLETIVAS

Objetivos dos encontros 8, 9 e 10: Tomando como base a obra “Estdo Matando os
meninos”, de Raimundo Carrero, criar projetos que integrem a literatura em foco neste
projeto e outras linguagens artisticas, promovendo, uma compreensdo interdisciplinar,
multidisciplinar.

Pratica coletiva: planejamento de projetos pelos alunos, procurando integrar literatura e
outras linguagens.

Carga horaria: 2h e 30min.

PROJETOS INTEGRADORES DE LITERATURA E OUTRAS LINGUAGENS:
SOCIALIZAGAO DAS PRODUCOES
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Objetivos dos encontros 11 e 12: socializar projetos criados pelos estudantes que
integraram literatura e outras linguagens artisticas, promovendo, uma compreensao
interdisciplinar, multidisciplinar.
Pratica coletiva: planejamento de projetos pelos alunos, procurando integrar literatura,
teatro, musica, artes visuais etc.

Carga horaria: 2h e 30min.

COMPETENCIAS GERAIS

Compreensao interdisciplinar: Capacidade de entender e analisar e como a literatura
interage com outras linguagens artisticas, como o audiovisual, musica, teatro, desenho etc.
Critica e reflexao cultural: desenvolver um senso critico sobre como as obras literarias e
outras formas de arte refletem, questionam e moldam a sociedade e cultura contemporéanea.
Expressao criativa: habilidade para expressar ideias, sentimentos e criticas de forma

criativa através da escrita e outras formas de expresséo artistica.

HABILIDADES ESPECIFICAS

Analise literaria: capacidade de identificar, analisar e interpretar temas, algumas figuras de
linguagem, estruturas narrativas e estilisticas em obras literarias.

Compreensao de Géneros Literarios: entender as caracteristicas distintivas dos diferentes
géneros literarios em prosa e verso, e sua aplicabilidade em diversos contextos.

Analise de obras multimidia: habilidade para analisar e interpretar obras que interagem
literatura com outras linguagens, como filmes, pegas de teatro, cancoes, ilustragdes etc.
Pesquisa e argumentagao: capacidade de realizar pesquisas sobre topicos literarios e
culturais, formular argumentos coerentes e apresenta-los de forma clara e estruturada.
Criatividade na Producao de textos e projetos artisticos: desenvolver a habilidade de
criar textos originais e projetos que integrem diferentes linguagens artisticas, refletindo a
realidade contemporanea e expressando visdes pessoais.

Dialogo e interagao: fomentar a capacidade de dialogar com textos e obras, interpretando-
0s a luz de contextos contemporaneos e pessoais, e interagir com colegas em debates e
projetos colaborativos.

Sensibilidade social e ética: desenvolver uma compreensao ética sensivel sobre as obras
literarias e artisticas podem influenciar e representar questdes sociais, promovendo a
empatia e a responsabilidade social.

Competéncias e habilidades serdo desenvolvidas através de uma variedade de atividades
como leituras dirigidas, discussbes em grupo, analises textuais, trabalhos de pesquisa,

escrita criativa, e projetos interdisciplinares. O objetivo é proporcionar aos alunos uma
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educacao que nao apenas aprofunde o conhecimento literario, mas também amplie sua

percepcao das diversas formas de expressao cultural e artistica.
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APENDICE G - Questionario Aplicado — Avaliagado da Oficina Literaria

AL |. -
UFRPE

Universidade Federal Rural de Pernambuco
Pré-Reitoria de Pés-Graduagao
Programa de Pés-Graduag¢ao em Estudos da Linguagem

QUESTIONARIO APLICADO — AVALIAGAO DA OFICINA LITERARIA

Ola, querido estudante! Sou Etelvina Conceicado de Maria Aradjo Rodrigues, mestranda do Programa
de Pés-Graduacdo em Estudos da Linguagem (PROGEL-UFRPE) — Area de concentragdo em
Estudos Interdisciplinares da Linguagem — Linha de pesquisa: 2_Analises Literarias, Culturais e
Histéricas —, orientanda da Profa. Dra. Ilvanda Maria Martins Silva (PROGEL-UFRPE). Estou
desenvolvendo pesquisa intitulada LITERATURA VIVA NA ESCOLA: conexdes dialégicas com a obra
e a voz do autor pernambucano Raimundo Carrero, na qual, o objetivo principal é investigar as
potencialidades didatico- pedagdgicas da literatura viva na escola, com foco nas obras Estdo
matando os meninos (2020) e A luta verbal (2022), de Raimundo Carrero, a luz de processos de
ensinagem da leitura literaria no Ensino Médio. Aplicaremos ainda a oficina literaria A luta verbal e
Estdo matando os meninos: uma proposta de dialogo entre a literatura e outras linguagens para a
formacao de leitores literarios.

Gostaria de contar com seu apoio nesta pesquisa, respondendo ao questionario proposto a seguir.

Agradeco a colaboragao!

I- DADOS GERAIS DO PARTICIPANTE

1. Nome completo:

2. E-mail:

3. Celular (WhatsApp):

4. Qual sua avaliagdo com relagao a proposta geral da Oficina Literaria A luta verbal?
() Excelente. ( ) Muito bom.( )Bom.( )Regular.

Especifique:

5. Como vocé avalia sua participagdo nas atividades da oficina?

() Excelente. ( ) Muito bom. ( )Bom.( ) Regular.
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Especifique:

6. Como vocé avalia a mediadora da Oficina Literaria A luta verbal?
() Excelente. ( ) Muito bom.( )Bom.( )Regular.( ) Insuficiente.

Especifique:

6. Como voceé avalia as tematicas abordadas e propostas na Oficina Literaria A luta verbal?
() Excelente. ( ) Muito bom.( )Bom.( )Regular.( ) Insuficiente.

Especifique:

7. Quanto as atividades desenvolvidas na Oficina Literaria A luta verbal (textos de apoio,
videos de apoio, entrevistas, ciclos de debates, socializagdo das experiéncias discentes e
docentes na sala de aula). Considere as atividades das quais participou.

( )Excelente.( ) Muitobom.( )Bom.( )Regular.( ) Insuficiente.

Especifique:

8. Houve ampliagao do seu repertério de leituras por meio da oficina literaria?
( )Sim.( )Nao.
Especifique:

9. Avalie as tematicas e propostas da Oficina literaria.
() Excelente. ( ) Muito bom.( )Bom.( )Regular.( ) Insuficiente.

Especifique:

9. Avalie o material de suporte pedagégico da Oficina literaria.
() Excelente. () Muito bom.( )Bom.( )Regular.( ) Insuficiente.

Especifique:

10. A Oficina Literaria A Iuta verbal proporcionou e/ou motivou a escrita literaria/ produgao de
textos literarios, em dialogo com outras linguagens e géneros (poemas, quadrinhos, cronicas,
musica, slam, audiovisual etc.?

( )Sim.( )Nao.

Especifique:

11. Neste espago, vocé esta convidado(a) a realizar uma avaliagdo qualitativa global da Oficina

Literaria A Iuta verbal. Vocé pode fazer criticas, sugestées, ficar a vontade.
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ANEXO 1- Entrevista com o autor Raimundo Carrero: A luta verbal

Entrevista 1, A luta verbal, realizada em margco de 2024, na casa do escritor
pernambucano Raimundo Carrero, pela pesquisadora Conceigdo Rodrigues.?®

CR- Em que momento a Literatura em sala de aula comegou a lhe interessar e
por qué?
RC- Eu recebia constantemente queixas de professores que diziam que os

meninos nao gostavam de ler e que nem a escola criava uma ambientagdo, um
clima para isso. A aula de literatura costumava ser no ultimo horario da sexta-feira. O
aluno ndo aguentava mais nem estudar e ai se criava uma ansiedade e uma
angustia, o estudante n&o queria saber o que iria encontrar no livro, n&o |he
interessava.

Ja pensou se ele encontra na literatura a histéria da rua dele, a historia do
bairro dele, cheio de lixo, cheio de esgoto, injusto, violento... ja pensou se ele pega
isso e coloca num texto? Esse texto a partir do que foi representado através da
literatura pode levar o menino a se preocupar, compreender mais sua realidade.
Quem sabe surja uma musica a partir do texto literario inicial, uma musica que
envolva o aluno e ndo largue mais. O aluno pode ainda, por exemplo, fazer um
video naquela hora, uma menina pode falar daquele lixo da rua em que esta
vivendo no momento, da violéncia, do racismo, das dificuldades sociais, estruturais,
qualquer um deles pode fazer isso, depois a professora pediria que os alunos
transformassem o video em outras expressdes de comunicagado com esses temas,
usando o computador, o celular, o instrumento musical, o papel, a tinta, o que for.
Entdo aquele problema que € o lixao, a rua esburacada ou sem asfalto, ou qualquer
assunto que interesse ao aluno sera explorado por todo mundo da comunidade
escolar, tudo a partir do texto literario, o aluno vai entender ai a luta verbal.

Leitura ndo € uma coisa simples da vida, ela é poderosa, € preciso acreditar
nesse poder da literatura, de reflexao da sociedade, da realidade. Todo professor
publico faz a selegcao dos trabalhos do estudante, entdo, se ha aqui o que é um
grande problema, ele pode ser explorado em um video que pode ser exibido nas

redes sociais , ou seja, tudo inicialmente através da leitura.

29 Conceigdo Rodrigues é o nome social da pesquisadora responsavel por este trabalho.
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Imagino que falei pouco, que ndo € nada porque os problemas dele sao
muitos, por isso que a musica é tado importante, a musica escuta os problemas dos
adolescentes, as revoltas deles, com a foto da vida dele, assim como a literatura
pode fazer, conhecer sua casa, a da familia, do pai, da mulher que mora em frente a
casa do pai, é importante conhecer a casa, o drama das irmas, enfim, do bairro, o
que esta acontecendo, ai vocé entra na vida das pessoas. Isso é o que eu acho que
€ entrar na vida das pessoas, se entrar ai, vocé vai ter uma coisa, uma participagao
em livros para evangelizar, a literatura € uma espécie de evangelizagéo, a gente tem
que ir atras, porque sabe que o estudante quer curtir a vida dele, pode ndo querer
pensar, essas sao estratégias, € uma estratégia também para esse estudante que
nao esta habituado com a leitura, com a literatura, tudo é estratégia, ele esta
comegcgando pelo universo no qual esta, de assuntos que interessam a ele, da rotina

dele, comeca por ai depois ele vai decidindo o que ele quer ler.

CR- Como a utilizagdao da literatura que se aproxima da realidade dos
estudantes pode ser uma estratégia para a formagao de leitores?

RC- E verdade essa estratégia é importante. Na escola publica nunca me
indicaram um livro. Eu li, mas eu li de castigo, a leitura era utilizada para punir,
depois eu ia para casa, e de manha voltava para escola e quando chegava 13, ficava
de pé, na pior, ficar em pé na sala de castigo, depois eu ia ler e gostava.

Ler para mim era muito mais do que estudar, sem duvida, eu sabia, na
biblioteca era mais interessante, muito mais. Esse episddio que é decisivo na minha
vida de escritor, mas, por alguma razao, nunca se desconfiou dessa importancia da
leitura literaria no colégio. Comecei a ler e isso foi tudo. Lia a tudo que tinha acesso,
tudo que me interessava. Quando eu tinha dinheiro, quando me davam dinheiro para
fazer compras, eu pegava tudo e gastava na livraria e lia de tudo, tudo mesmo,
comecei até a ler o dicionario Aurélio.

Com treze, catorze anos, eu fazia palestra para os outros estudantes,
porque € o seguinte, ai vocé se interessa por portugués ou por matematica, ou
direito ou engenharia, ndo era meu caso. Eu falava de livros.

Claro que é importante deixar os estudantes livres também na biblioteca,
deixar escolherem o que querem ler. Outra proposta € através da leitura ou obra
escolhida, produzir através de outras artes reflexdes sobre a realidade do estudante,
estabelecendo um dialogo entre a obra literaria e o dia a dia do aluno.
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Olha, vocé vai encontrar em Jorge Amado, livro da dor, da sua pele em
representacao, a gente vai comecar a falar dele, do livro, e o aluno vai comecgar a
falar da vida dele, porque ele quer ver o que isso tem a ver com sua rua.

Os meninos precisam fazer produgdes de videos, batalhas de slam, de
cordel de audiovisual, de desenho, pintura. Entdo essa é minha ideia é fazer a leitura
uma ferramenta para dar enfoque aos problemas da cidade

E isso mesmo que eu quero, completamente, a educacdo como ferramenta
para conquistar esse estudante, utilizando a literatura contemporanea e inclusive

procurando os classicos, tem que botar os estudantes para ler de tudo.
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ANEXO 2- Entrevista com o autor Raimundo Carrero: Estao matando os
meninos

Entrevista 2, Estdo matando os meninos, realizada em junho de 2024, via

WhatsApp, por Concei¢ao Rodrigues.

CR- Fale um pouco a respeito das técnicas narrativas utilizadas em
Estao matando os meninos.

RC- Usei a narrativa direta sem recorrer a sofisticagdes, a unica coisa que
precisei foi recorrer a memoria, fui por muito tempo repérter e reporter da area
policial.

A medida em que fui escrevendo, fui lembrando de fatos, concretos, reais,
até porque a delegacia de policia € muito rica em informagdes e em estética.
Principalmente ali acontecem coisas que ninguém pode sequer prever. Nao é
incomum que o preso, descuidista, aquele “ladrdozinho de galinha” seja submetido a
vexames como tapa na cara, chutes no corpo.

Entdo tudo aquilo me trouxe lembrancas e sensacdes de que acontecia
justamente nesse encontro entre policias e milicias. Aqueles que estédo lutando nas
ruas e nao respeitam a populacio civil. Embora todo militar e todo policial saiba em
principio que € preciso fazer tudo para salvar a populagdo civil, mas, ultimamente ,no
Brasil, isso ndo € colocado em pratica, os tiroteios acontecem sem considerar a
populagdo civil ou as criangas, principalmente as criangas, 0s colégios,
principalmente os colégios.

Fui percebendo que os colégios eram atingidos como se ali ndo houvesse
ninguém, mas também n&o é incomum no Brasil, a falta de respeito com a crianga,
sobretudo a crianga menor, ndo estou nem falando do adolescente, falo nas
criangas, filhos de pais pobres e negros sao alvo de tudo.

E essa € uma das técnicas que usei para escrever esses contos, sem ter
naturalmente que sem recorrer a muita sofisticacdo, embora neles existam bem
elaborados os mondlogos e fluxos de consciéncia, embora eu seja acometido de um
grande desespero social com essa juventude, com o povo brasileiro sofrendo tanto
com o governo, aparecendo criangas assassinadas em tiroteios e até dentro de

casa, estudando em seus quartos e ai vem as balas perdidas.
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A bala é objetiva, o atirador sabe o que quer atingir, ele enfatiza o alvo
predeterminado para ele, a bala esta perdida, entdo nessa histéria de bala perdida
aparece ai tudo, isso € um grande desespero, a sociedade desamparada.

Usei poucas metaforas num sentido mais radical da criagao literaria, indo
aos fatos; embora usando a expressao “meninos ao alvo, atirar!”, uma expressao
que vem dos tempos do faroeste de guerra entre gangs, entdo esses recursos,
embora mais preocupado com as criangas assassinadas em tiroteios e até dentro de
casa, estudando em seus quartos, e ai vém as balas perdidas.

A maior preocupacao foi com o conteudo social, trabalhando alguns recursos

literarios, recorrendo ao plano do real, do concreto.
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